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Uber prima(r)forscher

Von 2007 bis 2011 hat die Kooperation prima(r)forscher 35 ausgewahlte Grundschulen in Baden-
Wiirttemberg, Brandenburg und Nordrhein-Westfalen dabei unterstiitzt, ein naturwissenschaftliches
Profil zu entwickeln und forschendes Lernen in ihrem Schulalltag zu verankern. Die nédchsten
Seiten geben einen Uberblick iiber Ziele und Umsetzung von prima(r)forscher und werfen einen
Blick auf die Anforderungen an naturwissenschaftliche Bildung an Grundschulen.




Im Gesprach

Interview mit Dr. Heike Kahl und Dr. Ekkehard Winter

Deutschland gilt als ,,Land der Forscher und Erfinder“. Damit dies auch in Zukunft so bleibt,
miissen Kinder friih lernen, Phdnomene in ihrer Umwelt zu verstehen und den Dingen auf

den Grund zu gehen. Naturwissenschaftliche und technische Themen stehen jedoch an
Grundschulen nur selten auf der Tagesordnung. Anders an den prima(r)forscher-Grundschu-
len: Das sind 35 Schulen in Baden-Wiirttemberg, Brandenburg und Nordrhein-Westfalen,

die neue Wege gefunden und erprobt haben, wie naturwissenschaftliche Fragen im Sachun-

terricht anschaulich und spannend vermittelt werden kénnen.
Im Gesprdch blicken Dr. Heike Kahl, Geschdftsfiihrerin der Deutschen Kinder- und Jugend-
stiftung, und Dr. Ekkehard Winter, Geschdftsfiihrer der Deutsche Telekom Stiftung, auf die

Kooperation prima(r)forscher zurtick.

Frau Kahl und Herr Winter, Sie
haben es sich gemeinsam zum Ziel
gesetzt, mit prima(r)forscher die
naturwissenschaftliche Bildung an
Grundschulen zu verbessern. Wie ist
Ihnen das in den vergangenen vier
Jahren gelungen?

Heike Kahl: Wir konnten zeigen, dass
eine bessere naturwissenschaftliche Bil-
dung, bei der Kinder die Welt und ihre
GesetzmaRigkeiten ausgehend von ei-
genen Fragen erforschen und verstehen
lernen, unter den normalen ,Alltagsbe-
dingungen* einer Grundschule grund-
sdtzlich moglich ist. Die Padagogen an
den 35 prima(r)forscher-Schulen haben

mit viel Engagement, hoher Professio-
nalitdt und der richtigen Unterstiitzung
sehr beeindruckende Entwicklungen
vorangebracht.

Ekkehard Winter: Auch aus unserer Sicht
ist das Projekt gelungen. Wir konnten
die naturwissenschaftliche Bildung an
Grundschulen verbessern, weil wir gute
Partner ausgewahlt, das Thema von An-
fang an mit Schulentwicklung verkniipft,
keine Ergebnisse vorgeschrieben, lehr-
plankonform agiert und Ressourcen zur
Verfligung gestellt haben.

Wie wiirden Sie die Rolle der beiden
Stiftungen konkret beschreiben?

Kahl: Unsere Rolle bestand in erster
Linie darin, alle notwendigen Akteure
fiir einen solchen Entwicklungsprozess
zusammen und dann miteinander ins
Gesprach bzw. ins Handeln zu bringen.
Das klingt einfach, gelingt aber nur,
wenn man die Personen von Beginn an
in die Ausgestaltung einbindet und da-
bei in ihren unterschiedlichen Interes-
sen und ihren jeweiligen Kompetenzen
ernst nimmt: Lehrkradfte als Experten
fiir Schule und Unterricht, Ministerien
als Kenner und Gestalter von Rahmen-
bedingungen und Wissenschaftler als
Fachleute, die mit ihren Erkenntnissen
die Praxis bereichern oder auch Pra-
xiserfahrungen systematisieren helfen



konnen. Sie ernst zu nehmen, bedeutet
in diesem Fall dann aber auch, sie in
die Pflicht zu nehmen und dafiir Sorge
zu tragen, dass die gemeinsam erar-
beiteten Ansatze fortgefiihrt und weiter
verbreitet werden.

Warum stellt naturwissenschaftliches
Lernen fiir viele Grundschulen eine
so grof’e Herausforderung dar?

Winter: Die meisten Lehrkréfte an
Grundschulen unterrichten MINT-
Facher, obwohl sie fachfremd sind. Sie
miissen zum Beispiel auf Experimen-
tieranleitungen zuriickgreifen statt mit
den Kindern gemeinsam die Antwor-
ten auf ihre Fragen zu erforschen. Das
ist anspruchsvoll. Hinzu kommt, dass
die Voraussetzungen fiir qualitativ
hochwertigen naturwissenschaftlichen
Unterricht an vielen Schulen nicht
gegeben sind. Es fehlen neben der
materiellen Ausstattung die notwen-
digen organisatorischen Rahmen-
bedingungen. So sind zum Beispiel
die strikte Fachertrennung oder ein
45-Minuten-Takt eher hinderlich fiir
forschendes-entdeckendes Lernen

in der Schule. Schulen sind jedoch

komplexe Einrichtungen mit etablier-
ten Abldaufen und Routinen, die sich
nur schrittweise verandern lassen.
Deswegen haben die beiden Stiftun-
gen prima(r)forscher auch als Schul-
entwicklungsvorhaben konzipiert,

das neben der Unterrichtsentwicklung
auch die Organisations- und Personal-
entwicklung im Fokus hat.

Haben Sie denn so etwas wie ein
Rezept fiir gute naturwissenschaft-
liche Bildung gefunden, das man
nun allen Grundschulen zur Verfi-
gung stellen konnte?

Kahl: Eine entscheidende Bedingung
fur den Erfolg von prima(r)forscher
war, dass wir eben kein fertiges Re-
zept verbreiten wollten. Viel entschei-
dender und wirksamer als vorgezeich-

nete Wege sind klare und gemeinsame

Ziele, die fiir alle Beteiligten wichtig
sind und die sie deshalb auch errei-
chen wollen. In Form von Qualitatskri-
terien haben wir deshalb gemeinsam
mit den prima(r)forscher-Schulen sehr
konkret formuliert, woran man eine
gute naturwissenschaftliche Bildung
an der Grundschule erkennt.

Dr. Heike Kahl

Dr. Ekkehard Winter



Winter: Lehrern ist mit einem ,,Rezept
fir ihre Arbeit nicht gedient. Denn

jede Schule hat individuelle Rahmen-
bedingungen. Deswegen brauchen

die Lehrkrafte praktische Anregungen
und passende Unterstiitzungsangebo-
te, die ihnen helfen, sich selbst und
ihre Schulen naturwissenschaftlich

zu profilieren. Unterrichtsmaterialien
miissen in ein solides didaktisches
Konzept eingebettet sein. Das leisten
etwa unsere Klasse(n)kisten, die wir
erfolgreich in prima(r)forscher einsetzen
konnten. Ebenso hilfreich ist die Arbeit
in einem Netzwerk von Schulen, die auf
Augenhthe miteinander an konkreten
naturwissenschaftlichen Themen arbei-
ten. Das belegt auch die wissenschaft-
liche Begleitforschung durch Professor
Ramseger und sein Team von der Freien
Universitat Berlin.

Was waren denn die passenden
Unterstiitzungsangebote fiir die
Schulen?

Kahl: Unser Angebot umfasste vier
Elemente: Neben der angesprochenen
Zusammenarbeit in Netzwerken haben
die Padagogen durch prima(r)forscher
eine Prozessbegleitung, Fortbildungen
und eine finanzielle Férderung von

2.500 Euro erhalten. Aber auch dies
darf man sich nicht als fertigen Baukas-
ten vorstellen, sondern wir haben uns
immer konsequent am jeweiligen Bedarf
der Schulen orientiert. So konnten die
Schulen sehr frei entscheiden, wofiir
sie die Mittel einsetzen, weil sie eben
am besten wissen, wo der Bedarf am
groBten ist. Und bei den Fortbildun-
gen haben wir Themen angeboten, die
gerade bei den Schulen auf der Agenda
standen.

Was hat Sie an prima(r)forscher
besonders beeindruckt?

Winter: Mich hat in diesem Projekt
beeindruckt, wie Lehrkrafte — egal, wie
nah oder fern sie den MINT-Themen
gegeniiberstanden — sich auf Neues
einlassen: Das umfasst die Schulent-
wicklung, die naturwissenschaftliche
Profilierung im Netzwerk, aber auch die
Zusammenarbeit mit Wissenschaftlern
und uns Stiftungen.

Kahl: Ich habe die vertrauensvolle und
enge Zusammenarbeit von Stiftungen,
Schulen, Wissenschaftlern und den Mi-
nisterien als besonders wertvoll erlebt.
Das ist nicht selbstverstandlich und war
ein wichtiger Schliissel fiir den Erfolg.

Nach vier Jahren werden die beiden
Stiftungen, die prima(r)forscher
initiiert haben, die Kooperation
beenden. Wie geht es dann weiter?

Winter: Die Akteure an den 35 prima(r)-
forscher-Schulen werden die begonne-
nen Veranderungsprozesse weiterfiih-
ren. Alle haben das nétige fachliche
Know-how und wissen auch, wie Schul-
entwicklung funktioniert. Wir wiinschen
uns, dass die Bildungsadministrationen
die Schulen dabei auch in Zukunft
tatkraftig unterstiitzen. Wir haben mit
unseren Partnern in den Bundeslandern
friihzeitig dariiber gesprochen, wie
auch andere Schulen von den Erfah-
rungen profitieren kdnnen. Dank der
Vorbereitung werden die Erkenntnisse
und Erfahrungen aus dem Projekt in die
Regelsysteme uberfiihrt. Damit das ge-
lingt, unterstiitzt die Deutsche Telekom
Stiftung auch die nachste Phase noch
finanziell, die in der Verantwortung der
beteiligten Bundesldnder liegt.



Die Kooperation prima(r)forscher
Uberblick Giber die Ziele und Umsetzung

Forschendes Lernen fordern

Schulalltag gestalten

prima(r)forscher-Schulen

Zusammenarbeit in Schulbiindnissen

Von 2007 bis 2011 unterstiitzte die Kooperation prima(r)forscher 35 ausgewdhl-
te Grundschulen in Baden-Wiirttemberg, Brandenburg und Nordrhein-Westfalen
dabei, ein naturwissenschaftliches Profil zu entwickeln und forschendes Lernen
in ihrem Schulalltag zu verankern.

Ein wichtiges Anliegen aller prima(r)forscher-Schulen war es, eine Lernkultur zu
etablieren, bei der Fragen und Phdnomene aus der Lebenswelt von Schiilern den
Ausgangspunkt bilden, sich forschend neues Wissen iiber die Welt anzueignen.
Statt vorbereitete Experimente durchzufiihren, suchen die jungen Forscher selbst-
standig nach Losungen und probieren eigene Lernwege aus: Sie beobachten ihre
Umgebung, formulieren Thesen, befragen Experten, basteln Modelle und testen die
Eigenschaften von Materialien. Die Ergebnisse halten sie mit Fotos, Notizen oder
Bildern in Forscherbiichern fest und diskutieren ihre Erkenntnisse miteinander.

Damit eine verdnderte Lehr- und Lernkultur keine Ausnahme bleibt, sondern zum
festen Schulalltag der Kinder gehdrt, erweiterten die Padagogen der prima(r)-
forscher-Schulen nicht nur ihr didaktisches und methodisches Wissen. Vielmehr
schufen sie mithilfe schulischer Steuergruppen auch die organisatorischen Voraus-
setzungen dafiir, dass Schiiler ausreichend Zeit und Raum zum gemeinsamen For-
schen haben: im Unterricht und am Nachmittag sowie Uber Klassen-, Fach- und
Schulhofgrenzen hinweg.

Bereits im Sommer 2007 haben in Baden-Wiirttemberg, Brandenburg und Nordrhein-
Westfalen jeweils vier Pilotschulen damit begonnen, ihr naturwissenschaftliches
Bildungsangebot zu verbessern und eine kindgerechte Lernkultur zu etablieren.
Dazu richteten die Pddagogen beispielsweise Lernwerkstatten oder Forscher-AGs
ein oder setzten Projekte um, in denen Schiiler die Natur und ihre Gesetze erkun-
den. Mit Beginn des Schuljahres 2009/2010 wurde das prima(r)forscher-Netzwerk
auf insgesamt 35 Grundschulen erweitert.

Seit Sommer 2009 kooperierten in elf Schulbiindnissen jeweils die Pddagogen
von einer Pilotschule und zwei bis drei Partnerschulen eng miteinander. Bei
regelméaBigen Biindnistreffen organisierten sie gegenseitige Hospitationen, nah-
men gemeinsam an Fortbildungen teil und bearbeiteten sowohl fachliche Themen
als auch Schulentwicklungsfragen.



Regionale Qualitdtsnetzwerke

prima(r)forscher-Qualitétskriterien

Evaluation und Beirat

Unterstiitzung durch Moderatorinnen
und Regionalpartner

Kooperation mit den Landerministerien

In allen drei Bundeslandern waren die prima(r)forscher-Schulen in ein regionales
Netzwerk eingebunden. Im Rahmen von Netzwerktreffen und Fortbildungen tausch-
ten sich die Erzieher und Lehrkréfte untereinander tber ihre Erfahrungen aus, re-
flektierten die schulische Entwicklungsarbeit und erweiterten im Dialog mit Exper-
ten ihr Wissen dariiber, wie sie Kinder erfolgreich in ihrer naturwissenschaftlichen
Kompetenzentwicklung férdern kénnen.

Bei ihrer Entwicklungsarbeit orientierten sich die Pddagogen an 14 {iberregionalen
Qualitatskriterien. Sie wurden von den Pilotschulen erarbeitet und beschreiben die
gemeinsamen Ziele, die fiir alle prima(r)forscher-Grundschulen wichtig sind (siehe
Beitrag Gemeinsame Ziele geben Orientierung in diesem Band, S. 86-89).

Ein unabhdngiges Wissenschaftsteam der Internationalen Akademie fiir innovative
Padagogik, Psychologie und Okonomie (INA) an der Freien Universitét Berlin be-
gleitete prima(r)forscher tiber die gesamte Laufzeit. Auftrag der Evaluation war es,
prozessbegleitend Informationen iiber die padagogische Praxis zu sammeln und
auszuwerten sowie die Wirkungen und Gelingensbedingungen des Schulentwick-
lungsvorhabens zu priifen. Dariiber hinaus begleitete ein Beirat aus Wissenschaft-
lern und Landervertretern die inhaltliche und strategische Weiterentwicklung von
prima(r)forscher.

In allen drei Bundeslandern koordinierten Moderatorinnen die regionalen prima(r)-
forscher-Aktivitaten. Sie berieten die Pddagogen bei ihrer Biindnisarbeit und koor-
dinierten den fachlichen Austausch in den regionalen Netzwerken.

Verantwortlich fiir die Umsetzung von prima(r)forscher in den Bundeslandern waren
die Regionalpartner. Sie brachten ihre unterschiedlichen fachlichen Expertisen und
ihr Wissen (iber regionale Strukturen in den Umsetzungsprozess ein und unter-
stiitzten die Moderatorinnen durch fachlich-didaktische Beratung und kollegiale
Supervision.

prima(r)forscher wurde in Baden-Wiirttemberg, Brandenburg und Nordrhein-Westfa-
len in enger Kooperation mit den Kultus- und Bildungsministerien verwirklicht. Sie
haben die Umsetzung von Beginn an strategisch und fachlich beraten und die
Entwicklungsarbeit der Schulen mit Ressourcen unterstiitzt.
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Die Fragen der Kinder, die Impulse der Lehrer und die Rdtsel der Sachen:
Was kann naturwissenschaftlicher Unterricht in der Grundschule leisten?
Fachblick von Prof. Dr. Jorg Ramseger

Prof. Dr. Jorg Ramseger ist Leiter der
Arbeitsstelle Bildungsforschung
Primarstufe und Direktor des
Instituts fiir Schulentwicklung in

der Internationalen Akademie fiir
innovative Pddagogik, Psychologie
und Okonomie (INA) an der Freien
Universitdt Berlin.

Die ,Aufgabe der Naturwissenschaft®, schreibt der Physiker Niels Bohr, ,ist es
nicht nur, die Erfahrung zu erweitern, sondern in diese Erfahrung eine Ordnung
zu bringen.”“ Was Bohr fiir die Physik reklamiert, gilt auch fiir die Padagogik als
Unterstiitzung von Kindern bei der Entdeckung der Welt, genauer: bei der Neu-
und Wiederentdeckung jener Wirklichkeit und ihrer Funktionsweisen, die die Er-
wachsenen schon fiir geklart befunden haben. Pddagogik ist — wie die Naturwis-
senschaft — nichts anderes als die organisierte Erweiterung von Erfahrung und
das Bemiihen, der Erfahrung Ordnung und Struktur zu geben, um strukturiertes
Denken und Handeln zu erméglichen.

Strukturiertes Denken und Handeln unterscheidet sich vom spontanen Dahin-
leben nicht nur durch seine Berechenbarkeit, sondern vor allem auch durch die
Moglichkeit der Verstandigung mit Dritten tiber Raum und Zeit hinweg. Galileis
Entdeckung der Bewegung der Jupitermonde im Jahre 1610 ist fiir unser heutiges
Weltbild immer noch genauso lehrreich und bedeutsam wie Darwins Evolutions-
theorie von 1883 oder die Arbeiten von Lauterbur und Mansfield zur Kernspin-
resonanz in den 197o0er-Jahren, die uns in Form der Magnetresonanztomografie
heute operationsfreie Einblicke in lebende K&rper erlauben und die medizinische
Diagnostik revolutioniert haben.

Was kann man davon Kindern im Grundschulalter nahebringen — und was soll-
te man ihnen nahebringen? Und warum sollte man schon in Kindergarten und
Grundschule damit anfangen?

Zur Legitimation der naturwissenschaftlichen Bildung in der friithen Kindheit

Zunachst zur ,Warum-Frage“. Zu ihrer Beantwortung setze ich eine Pramisse: Es
geht schon in der frilhen Kindheit nicht blof} darum, einzelne Naturphdnomene zu
begreifen. Ziel sollte von Anfang an sein, in der padagogisch-didaktisch angeleiteten
Auseinandersetzung mit der Natur das Wesen der Naturwissenschaft — ,,the nature
of science®“ — kennenzulernen und an sich selber zu erfahren. Fiir die frithe Kindheit,
von der wir wissen, dass sie eine Phase besonderer Lernfahigkeit und Lernbereit-
schaft darstellt, gelten dann die gleichen Argumente, mit der das Lernen iber das



Wesen der Naturwissenschaften auch in den spateren Lebensphasen gerechtfertigt
wird (vgl. Grygier, Guinther und Kircher in Anlehnung an Driver et al. 1996).*

Weil alles Lernen in spateren Lebensphasen auf den Erfahrungen der friihen Kind-
heit aufbaut, macht es unmittelbar Sinn, die Entdeckungslust und den Entdecker-
drang der kleinen Kinder friithzeitig mit den Ordnungsbemiihungen zu konfrontie-
ren, die wir spater ,Naturwissenschaft“ nennen. Zudem wachsen unsere Kinder von
Beginn an in einer technisierten Welt auf und wollen und miissen auch schon friih
die Nutzung von Technik im téglichen Leben beherrschen.

An zwei Beispielen sei dies erldutert: Wohl jedes Kind hat schon einmal an der
Wippe auf dem Spielplatz die korperliche Erfahrung gemacht, dass ein leichtes
Kind durchaus ein schweres Kind hochliften kann, wenn letzteres ndher an den
Drehpunkt der Wippe rutscht. Wenn wir diese Alltagserfahrung auf die Balken-
waage (ibertragen, kdnnen wir schon im friihen Grundschulalter das Hebelgesetz
erarbeiten, das im Turgriff, im Korkenzieher oder dem Handbremshebel am Fahrrad
zur alltaglichen Lebenswelt der Kinder gehort und von ihnen schon im Grundschul-
alter als allgemeines Gesetz ,begriffen” werden kann. Auch dass Luft unsichtbare
Materie und nicht etwa ,nichts* ist und dass diese Luft genutzt werden kann,
um Arbeit zum leisten (Pneumatik), Schall zu transportieren (Akustik) oder — tiber
die Beobachtung von Luftdruckverdnderungen — Wetterphanomene vorherzusagen
(Meteorologie), kann man in altersgemaRen Formen und mit altersabhéngigen Ein-
schrankungen schon mit Kindern des dritten oder vierten Schuljahres herausfin-
den. Es gibt keinen Grund, mit Naturwissenschaften zu warten, bis die Kinder in
die Sekundarschule kommen. Allerdings legt das Alter der Kinder Einschrankungen
hinsichtlich der in der Grundschule sinnvoll zu bearbeitenden Gegenstdnde nahe.

Die Frage nach den angemessenen Inhalten

Wir haben in fritheren Publikationen darauf hingewiesen, dass das anfangs auch
in vielen prima(r)forscher-Schulen populdre Missverstdandnis, es kdme primar da-
rauf an, dass die Kinder sehr frith sehr viel experimentieren, den Auftrag der
naturwissenschaftlichen Bildung eher verfehlt, als ihm dienlich zu sein.?



Die Verwechselung einer Methode (Experimentieren) mit ihrem Zweck (Produk-
tion naturwissenschaftlicher Erkenntnis) unterschlagt regelmaRig zwei notwen-
dige Voraussetzungen jeder bildenden Erfahrung: das Vorhandensein einer per-
sonlich bedeutsamen Frage an die Welt bzw. an die Natur und die Notwendigkeit
der selbststindigen Uberpriifung dieser Frage an der Wirklichkeit im naturwis-
senschaftlichen Dialog mit den Mitschiilerinnen und Mitschiilern.

Wenn es aber im naturwissenschaftlichen Unterricht primar gar nicht darauf an-
kommt, lauter Experimente zu veranstalten, sondern den Fragen der Kinder an
die Natur nachzugehen, taucht sogleich eine Menge didaktischer Fragen auf: Soll
man im Unterricht nur die spontan aufkommenden Fragen der Kinder behandeln
oder dirfen die Padagoginnen und Padagogen weiterhin Impulse vorgeben, z. B.
staunenswerte Phanomene? Was soll man tun, wenn die Kinder sehr komplexe
Fragen stellen: ,,Was ist eigentlich Gen-Food“? — ,Wie funktioniert ein Kernkraft-
werk“? — ,Hat ein Stern wirklich Zacken“? Auf viele dieser Kinderfragen wissen
die meisten Pddagoginnen und P&ddagogen selbst keine schnellen Antworten.
Soll man sie dann tiberhaupt im Unterricht behandeln? Gibt es Themen, die fur
die Grundschule besser geeignet sind als andere, und welche waren das?

All diese didaktischen Fragen lassen sich nur beantworten, wenn man ein Krite-
rium fiir gelingende naturwissenschaftliche Bildung im Grundschulalter hat, an
dem der Erfolg der unterrichtlichen Auseinandersetzung mit den Sachen beurteilt
werden kann. In Zusammenfassung der fachdidaktischen Erkenntnisse der letz-
ten zwanzig Jahre ziehe ich eine idealtypische Prozessbeschreibung von Kornelia
Moller als Erfolgskriterium heran: Um ,,anwendungsbereites, integriertes und
widerspruchsfreies Wissen aufzubauen,” sagt Kornelia Méller, ,,miissen Schiiler
aktiv und aufgrund eigener Denkprozesse bisherige Konzepte in Frage stellen,
[sie] anhand von Erfahrungen {berpriifen, alte Ideen verwerfen und neue Ideen
entwickeln, diese wiederum uberpriifen, in verschiedenen Situationen anwenden
und in ihrer eigenen Sprache prdsentieren. Den gemeinsamen Lern- und Denk-
prozessen in der Lerngruppe kommt hierbei eine wichtige Bedeutung zu.“3

Damit klart sich die Frage nach den geeigneten Gegenstanden fiir den natur-
wissenschaftlichen Unterricht in der Grundschule prozessual: Alle Fragen sind



geeignete Fragen, die auf der jeweiligen Altersstufe Lern- und Denkprozesse in
dieser von Kornelia Méller charakterisierten Art zulassen. Welche es im Einzelfall
sind, zeigt die Erfahrung. Allemal gibt es keinen endgiiltigen Kanon geeigneter
Fragen, sondern immer nur eine exemplarische Auswahl bewdhrter Themen. Wir
haben die Erfahrungen der prima(r)forscher-Schulen aufgegriffen und im Beitrag
uber ,Forscherfragen und -themen® auf S. 28 in diesem Band eine entsprechende
Liste zusammengestellt.

Auf die Frage, ob Pddagoginnen und Pdadagogen selbst Impulse in den Unterricht
eingeben diirfen oder immer auf die Fragen der Kinder warten miissen, gibt es
eine eindeutige Antwort: Pddagogen werden dafiir bezahlt, die Kinder auf Phdno-
mene aufmerksam zu machen, die die Kinder ohne die Anleitung der Lehrerinnen
und Lehrer vermutlich gar nicht sehen wiirden. Insofern diirfen die Pddagogen
selbstverstandlich interessante Phdnomene in den Unterricht einbringen. Nur
sollten sie die Rétsel, die die Phanomene den Kindern aufgeben, diesen nicht
durch vorgegebene experimentelle Anordnungen gleich wieder aus der Hand
nehmen, sondern sich vielmehr mit den Kindern auf gemeinsame Entdeckungs-
reisen in die Natur begeben.

Dafiir bendtigt man viel Zeit. Aber Zeit ist ja jeden Tag neu vorhanden, wenn man
nicht Vieles oberfldchlich, sondern Weniges exemplarisch in aller Tiefe behan-
delt. Vielfach werden zur Beantwortung der Fragen auch gar keine Experimente
bendtigt, sondern nur sorgfaltige Beobachtungen und intensives gemeinsames
Nachdenken. Das zeigt schon die Mutter der Naturwissenschaften, die Astrono-
mie, die Uber Jahrtausende niemals experimentell tatig war, sondern sich voll-
stdndig auf Beobachtungen und Nachdenken konzentrierte.

Es ist mithin die Aufgabe der Pddagoginnen und Padagogen, jedes in den Unter-
richt eingebrachte Phanomen den Kindern zundchst einmal ,,fragwiirdig” zu ma-
chen, damit {iberhaupt ein Erkenntnisprozess in Gang kommen kann. Die Frage,
ob hierbei eigentlich das Kind oder die Sache im Zentrum des Unterrichts steht,
hat Martin Wagenschein schon vor vielen Jahren beantwortet: Der Unterricht
muss immer ,,mit dem Kind von der Sache aus[gehen], die fiir das Kind die Sache
ist«.4
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Die Frage nach den angemessenen Unterrichtsformen

Besuch in der Vorschulgruppe einer prima(r)forscher-Schule. Thema: Wie viele
Farben gibt es auf der Welt? Die Erzieherin hat jedem Kind einen Klecks Plaka-
Farbe von den drei Grundfarben auf ein Blatt Papier gegeben und die Behaup-
tung in den Raum gestellt, dass man damit alle Farben der Erde anmischen kén-
ne. Das wollen die Kinder sofort tiberpriifen und fangen munter an, die Farben
zu verrithren. Dabei werden allerlei Entdeckungen zu Farbmischungen gemacht.
Die Kinder geben durchaus Unterschiedliches an, aus welchen Farben sie bei-
spielsweise die Farbe Braun gemischt haben: Die einen haben nur Blau und Rot
vermischt, andere meinen, das Braun sei durch die Mischung von Gelb, Rot und
Blau zustande gekommen. Ein guter Anlass fiir einen wissenschaftlichen Diskurs:
Welche Behauptung ist denn nun richtig? Kénnen wir es noch einmal tiberpriifen?
Die Kinder finden auch heraus, dass man eine Farbe nicht anmischen kann —
Gold! ,,Deswegen ist Gold wohl so wertvoll®, stellt ein Fiinfjahriger fest.

Greift man die zuvor genannte prozessuale Bestimmung erfolgreichen naturwis-
senschaftlichen Unterrichts nach Kornelia Moller auf, sind Unterrichtsansadtze im
naturwissenschaftlichen Grundschulunterricht dann als besonders wirksam ein-
zuschatzen, wenn die Lehrerinnen und Lehrer den Grundschiilern im Unterricht
Gelegenheiten zum selbsttatigen Aufstellen, Erproben, Priifen und Widerrufen
von Hypothesen geben. Diese Prozesse miissen — und das ist entscheidend — in
aller Regel durch strukturierte Lernbegleitung, aktivierende Gesprachsfiihrung
sowie eine diesbeziiglich anregende konstruktivistische Lernumgebung unter-
stiitzt werden.

Die Kommunikation {iber die Schiilertatigkeiten im Unterrichtshandeln nimmt da-
bei einen besonderen Stellenwert fiir den Wissensaufbau ein: Lernen erfolgt in
dieser Perspektive als Ko-Konstruktion der Lehrenden und Lernenden sowie der
Lernenden untereinander.’



Dabei wird angenommen, dass Lernprozesse (auch auf kognitiver und motivati-
onaler Ebene) insbesondere dann nachhaltig wirksam sind, wenn eine systema-
tische enge Verzahnung von Handlungs- und Verstehensprozessen gegeben ist.®

Der Unterricht sollte demnach bereits in seiner Struktur so gestaltet sein, dass er
eine Kombination von eigenaktivem Erproben, selbst geplantem Experimentieren
und systematischem gemeinsamen Nachdenken iiber den Sachverhalt darstellt —
»sustained shared thinking®, wie die Amerikaner es nennen. Wie das bereits in
Kindergarten und Grundschule gelingen kann, zeigen neben dem oben genann-
ten Farbmischungsbeispiel besonders anschaulich die Beitrdge ,,Das Kdrperpro-

“e

jekt®, ,,Sich gegenseitig Riickmeldungen geben: ,Der Sesseltanz‘“ und ,,Kinder

brauchen Lernbegleiter: Auf die Haltung kommt es an“ in diesem Band.”
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Naturwissenschaftliche Bildung an Grundschulen auf einem guten Weg
Gesprach mit Vertretern der beteiligten Ministerien

prima(nforscher wurde in Baden-Wiirt-
temberg, Brandenburg und Nordrhein-
Westfalen in enger Kooperation mit
den Kultus- und Bildungsministerien
verwirklicht. Sie haben die Umsetzung
von Beginn an strategisch und fachlich
beraten und die Entwicklungsarbeit der
Schulen mit Ressourcen unterstiitzt.

Heinz Jansen ist Regierungsschuldi-
rektor und pddagogischer Referent

im Ministerium fiir Kultus, Jugend und
Sport Baden-Wiirttemberg, Referat 33 —
Kindergdrten, Grundschulen.

Drews Kiep ist Referent im Ministerium
fiir Bildung, Jugend und Sport des Lan-
des Brandenburg,Referat 32 — Qualitdts-
entwicklung, individuelle Férderung und
Schulaufsicht fiir die Primarstufe und
Forderschulen.

Gisela Knaut ist Regierungsschuldirekto-
rin im Ministerium fiir Schule und
Weiterbildung des Landes Nordrhein-
Westfalen, Referat 412 — Entwicklung,
Planung und Koordination von Fortbil-
dungund Qualifizierung im Schulwesen,
Medienberatung, Lernmittel.

Sie haben prima(r)forscher von Be-
ginn an mitgeférdert. Wenn Sie auf
die Entwicklungen der vergangenen

vier Jahre zuriickblicken, was sind
die groten Erfolge gewesen?

Heinz Jansen: In Baden-Wiirttemberg gibt
es zehn Grundschulen, an denen sich
der Unterricht qualitativ verdndert hat.
Und zwar im Rahmen des Entwicklungs-
plans von Baden-Wiirttemberg, das halte
ich fuir wichtig. Was mich aber auch sehr
beeindruckt, sind die Schulentwicklun-
gen vor Ort an den Schulen. Viele Kolle-
ginnen und Kollegen sind eingebunden,
haben in hoher Qualitat gearbeitet und
werden dies fortsetzen. Damit haben wir
im Land eine hervorragende Basis, auf
der wir weiter aufbauen kdnnen.

Herr Kiep, gab es etwas, womit Sie
nicht gerechnet haben?

Drews Kiep: Meine grofte Sorge war,
dass es nicht gelingt, wirklich die Kol-
legien zu erreichen und dass sich nur
einzelne Lehrkrafte an der prima(r)-
forscher-Arbeit beteiligen. Die be-
riihmten 25 Prozent. Aber es hat sich
gezeigt, dass sich an allen Schulen,
die ein prima(r)forscher-Schild an der
Tur haben, das gesamte Kollegium auf
den Weg gemacht hat, einen modernen
Unterricht zu entwickeln.

prima(r)forscher wurde in allen drei
Léandern von Beginn an durch die

Ministerien unterstiitzt. Frau Knaut,
was war das spezifische Interesse
Ilhres Landes?

Gisela Knaut: Die Férderung natur-
wissenschaftlicher Bildung an Grund-
schulen gehort in Nordrhein-Westfalen
zu den bedeutenden Bildungszielen.
Das Konzept mit dem Aufbau eines
Qualitdtsnetzwerks und der Arbeit in
Schulbiindnissen hat uns tiberzeugt.
Den Ansatz, dass Schulen etwas fiir
Schulen entwickeln und weitergeben,
unterstiitzen wir ja auch mit unseren
Kompetenzteams.

Kiep: In Brandenburg haben wir damals
den neuen Rahmenlehrplan Naturwis-
senschaften fiir die Jahrgangsstufen 5
und 6 eingefiihrt. prima(r)forscher bot
uns die Moglichkeit, eine gute natur-
wissenschaftliche Grundlagenbildung
auch fiir die Jahrgangsstufen 1 bis

4 zu entwickeln. Insbesondere vor
dem Hintergrund, dass wir eine hohe
Zahl an Grundschullehrerinnen ohne
naturwissenschaftliche Ausbildung
haben. Mit prima(r)forscher konnten
wir zeigen, dass trotzdem qualitativ
hochwertiger Unterricht umgesetzt
werden kann.

Die Unterstiitzungsangebote von
prima(r)forscher waren sehr viel-



faltig: Entwicklungsmittel fiir die
Schulen, eine Vor-Ort-Begleitung,
gemeinsame Biindnisarbeit, Fort-
bildungen und Netzwerktreffen.
Welche dieser Ansatze sind fiir Ihr
Ministerium besonders interessant?

Jansen: Das ist zum einen der Netz-
werkansatz, d. h. dass Schulen mit
Schulen kooperieren oder — konkret
auf prima(r)forscher bezogen — Schulen
andere Schulen coachen. Dieses Prinzip
wollen wir fortsetzen und auf diese
Weise im kommenden Jahr noch weite-
re Schulen einbeziehen. Zum anderen
fand ich das Angebot der Moderation
interessant. Sie hat die Entwicklungs-
prozesse an den Schulen beschleunigt
und intensiviert. Das konnen wir als
Ministerium so nicht aufrechterhalten,
aber wir werden dariiber beraten, ob
man Elemente dieser Tatigkeit auch ins
bestehende System einbringen kann.

Knaut: Ein wichtiges Element, das

Sie noch nicht erwdhnt haben, ist die
wissenschaftliche Begleitung. Sie hat
den Schulen andere Sichtweisen und
Erkenntnisse in Bezug auf den natur-
wissenschaftlichen Unterricht an der
Grundschule erdffnet. Aber auch wir
haben dadurch vieles gelernt. Nun wird
es darum gehen, dass diese Erkennt-
nisse iiber die Kompetenzteams weiter
verbreitet werden.

Herr Kiep, welche Uberlegungen gibt
es seitens des Landes Brandenburg,
die begonnenen Entwicklungen

weiter zu befordern und die Arbeit
fortzusetzen?

Kiep: Von Beginn an fanden wir es
wichtig, prima(r)forscher und dhnliche
Initiativen, wie z. B. SINUS-Transfer,
zusammenzubringen. Die SINUS-Schulen
haben sich bisher hauptsachlich auf den
mathematischen Unterricht ausgerichtet.
Die prima(r)forscher-Schulen werden
nach Ende des Projektes ihre Entwick-
lungen im naturwissenschaftlichen Be-
reich dann im SINUS-Netzwerk fortsetzen
und ihre Erfahrungen dort einbringen.
So kommen die naturwissenschaftlichen
Ansdtze aus prima(r)-forscher in allen 43
Grund- und Forderschulnetzwerken des
Landes Brandenburg zur Wirkung.

Knaut: In Nordrhein-Westfalen wollen wir
die Erkenntnisse und Erfahrungen sowie
die Konzepte und Materialien des Pro-
jektes nutzen, um die Moderatoren der
53 NRW-Kompetenzteams fortzubilden,
die fiir die Lehrerfortbildung im Land
zustandig sind. Deshalb werden wir in
den nachsten zwdlf Monaten moglichst
viele Kompetenzteam-Moderatoren, die
in Nordrhein-Westfalen fiir Fortbildung
im Sachunterricht zustandig sind, tiber
verschiedene Module, die sich aus den
Erfahrungen und Erkenntnissen aus
prima(r)forscher speisen, fortbilden.

Eine Besonderheit von prima(r)-
forscher war nicht nur die enge
Zusammenarbeit von Schulen, son-
dern auch zwischen den Stiftungen
und Landern. Was waren fiir Sie die

Erfolgsbedingungen fiir eine solche
Kooperation?

Jansen: Es war moglich, die Interessen
und Stdrken sowohl der Stiftungen als
auch des Landes zusammenzubrin-
gen. Wir waren uns zum Beispiel von
Beginn an einig dariiber, dass man
tber prima(r)-forscher keine Flachen-
entwicklung erreichen kann, da es sehr
viele Initiativen in Baden-Wirttemberg
gibt, die auf eine Forderung des
naturwissenschaftlich-technischen
Lernens in der Grundschule abzielen.
Deshalb haben wir fiir prima(r)forscher
bewusst Schulstandorte in solchen
Regionen bevorzugt, die von diesem
Angebot profitieren konnen. Alle MINT-
Aktivitaten zusammenzutragen und zu
koordinieren, ist eine Aufgabe, die wir
als Land gerade angehen.

Kiep: Dass die Besonderheiten der Bun-
deslander und auch schon vorhandene
Netzwerke mit aufgenommen wurden,
diese Zielrichtung war eine wichtige
Grundvoraussetzung dafiir, dass wir
uns als Land beteiligt haben und weiter
engagieren werden. Aber natiirlich
haben wir auch gesehen, dass nicht
nur Einzelschulen durch die finanzielle
Unterstiitzung und die Fortbildungen
neue Moglichkeiten er6ffnet werden,
sondern dass diese Erfahrung und das
Wissen auch auf andere Schulen iber-
tragen werden konnen. Wenn das nicht
der Fall gewesen ware, hatten wir uns
vielleicht nicht so eingebracht.

Vielen Dank fiir das Gesprach.






Wie Grundschulkinder forschend
die Welt entdecken lernen

Wie konnen Padagoginnen und Pdadagogen an die Fragen und Phanomene aus der Lebens-
welt der Kinder ankniipfen, statt mit ihnen vorgegebene Aufgaben aus dem Lehrbuch zu

bearbeiten? Wie erhalten die Schiiler und Schiilerinnen die Méglichkeit, selbststandig nach
Losungen zu suchen, statt vorbereitete Experimente durchzufiihren? Wie konnen die Lehre-
rinnen und Lehrer die Kinder dabei unterstiitzen? Vom ,,K&rperprojekt“ bis zur ,,Lernbeglei-

tung® — auf den folgenden Seiten wird beispielhaft gezeigt, wie Grundschulkinder forschend-

entdeckend lernen.




Das Korperprojekt

Erfahrungsbericht von Antje Legien-Knapke

Antje Legien-Knapke ist Schulleite-
rin der Evangelischen Grundschule
Kleinmachnow, Brandenburg.

1 Dr. Salman Ansari ist promo-
vierter Chemiker und Experte fiir
friihkindliche Bildung.

Im Rahmen der Entwicklung eines naturwissenschaftlichen Profils unserer Schule
entstand die Idee, ein Projekt durchzufiihren, an dem die ganze Schulgemeinschaft
(acht Klassen vom 1. bis zum 5. Jahrgang) teilnehmen wiirde. Wir wollten ein Thema
wahlen, das fiir alle Kinder von Bedeutung ist. Das im wahrsten Sinne Nachst-
liegende ist unser Korper. Es beinhaltet ein breites Spektrum an Unterthemen,
denen sich die Kinder je nach Interesse zuordnen kdnnen. Jede Kollegin bot einen
Teilbereich an: Erndhrung, Zdhne, Verdauung, Auge, Ohr, Gehirn, Skelett, Herz und
Blutkreislauf. Als Zeitrahmen sahen wir drei Zyklen a drei 9o-Minuten-Blocke vor.
In den Gruppen mischten sich die Jahrgange 1 bis 5, die Kinder konnten sich ihr
Thema frei wahlen.

SchlieBlich war alles fertig geplant: Wir hatten die Themen, die Sachinformation
und die Arbeitsstationen — was wir nicht hatten, waren die Fragen der Kinder. Bis
zu einer Fortbildungsveranstaltung mit Salman Ansari war uns das aber {iberhaupt
nicht als Manko in den Sinn gekommen ... Zum Gliick blieb uns noch etwas Zeit,
und so lieBen wir auf Anregung von Herrn Ansari* die Kinder zunéchst ihre Fragen
aufschreiben und leiteten diese an die jeweilige Kollegin weiter. Hier eine kleine
Auswahl der Fragen der Kinder: ,,Warum haben die Augen eine Farbe? / Wie ent-
steht Schorf? / Wie viele Knochen hat der Mensch? / Wozu ist das Trommelfell da?
/ Warum konnen wir uns so bewegen, wie wir wollen? / Macht unser Gehirn beim
Denken Gerdusche? / Mein Freund behauptet, er kdnne ein Auto hochheben. Geht
das Uberhaupt? / Warum ist das, was hinten herauskommt, braun? / Wie kommt die
Milch in die Zahne?*

Wir waren sehr lberrascht: tiber die Schlichtheit einiger Fragen, die Komplexitat
anderer Fragen, die Vielzahl der Fragen, das bereits vorhandene Wissen und das
Nicht- bzw. Halbwissen der Kinder.

Wo kommt das Skelett her?

Im Folgenden mdchte ich von einigen Situationen aus meiner Gruppe berichten, in
der sich jeweils 25 Kinder des 1. bis 5. Jahrgangs zusammenfanden, die sich alle
flir das Skelett des Menschen interessierten. Die Fragen der Kinder brachten mich
auf folgende Idee: Der Bau eines Skeletts aus Materialien, die leicht zu beschaffen



sind, konnte ein Vorhaben der Gruppe sein, bei dem jeder seinen Fragen nachgehen
konnte und trotzdem am Ende ein gemeinsames Werk entstehen wiirde. Die Kinder
waren begeistert. Ich bat sie, mir einen Einkaufszettel zu schreiben, auf dem sie
alles notieren sollten, was ich im Baumarkt besorgen sollte.

Sie entschieden sich, dass Florian, ein Drittklassler, das ,,Maf3 aller Dinge“ sein soll-
te: Einige mafien seine Beinlange aus, andere die Armldnge, die ndchsten seinen
Riicken. Sie stellten fest, dass sie fiir Arme und Beine zwei unterschiedlich lange
Holzleisten bendtigen wiirden. Ein Kind warf ein, dass im Unterarm und -schen-
kel zwei Knochen waren. Daraufhin tasteten sie alle ihre eigenen Gliedmafien ab,
stimmten zu oder stritten diese Vermutung ab. Jemand griff zu einem Sachbuch:
»Wir brauchen jeweils zwei Leisten dafiir. Die sind sogar unterschiedlich dick.“ Nun
fragten sie sich, wie die Verbindungen beschaffen waren: ,,Das sind Gelenke! / Was
kdnnen wir dafiir benutzen? / Wie funktionieren die eigentlich? / Guck mal, meine
Schulter kann viel mehr als mein Knie! / Wie machen wir bloB die Hinde? So viele
kleine Knochen! / Und die Rippen? Die sind doch gebogen!“

Die Kinder waren den ganzen ersten Unterrichtsblock damit beschaftigt, ihren Kor-
per genauer zu betrachten, bewusst Bewegungen auszufithren, Unterschiedlichkei-
ten und Gleichheiten festzustellen, zu messen, zu zahlen, Materialien zu {iberlegen,
die das darstellen kénnten, und vieles mehr, bis sie mir eine lange Einkaufsliste
libergaben. Darauf fanden sich diverse Holzleisten, Tischtennisballe, Plastikeier,
Scharniere, Schrauben, Pappe, Draht, Schnur, Gummib&nder und eine Styroporkugel
fiir den Kopf. Dies alles brachte ich zur nachsten Projektzeit mit. Die Schilerinnen
und Schiiler begannen ihre Arbeit in arbeitsteiligen Gruppen. Immer wieder traten
Schwierigkeiten auf, handwerkliche, gruppendynamische und inhaltliche. Hier war
es wichtig, ihnen zur Seite zu stehen, sie aber auch selbststdndige Losungen fiir
ihre Probleme finden zu lassen. Ich konnte in den einzelnen Gruppen beobachten,
dass die Kinder immer zuerst ihre eigenen Vermutungen zum Ausdruck brachten,
dann die anderen darauf eingingen, zustimmend oder widersprechend. So ent-
standen viele Gesprache iiber unseren Korper, in denen die Kinder, wahrend des
Projektes durch den Austausch mit anderen, eigenen korperlichen Erfahrungen und
Riickgriffe auf Fachliteratur, eigenes Wissen erweiterten bzw. urspriinglich falsche
Annahmen durch richtige ersetzten.

. - L |
Abbildung 1: Die eigene Armlange als
MafR3einheit.
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Wann steht das selbstgebaute Skelett?

Beim Bauen am Skelett tauchten immer wieder neue Fragen auf, liber die wir
zundchst nicht nachgedacht hatten, zum Beispiel: ,Welche Form hat eigentlich
die Wirbelsdule?“ Drei jungere Mddchen wollten ein Modell der Wirbelsdule
bauen: Sie befestigten einen stabilen Draht auf einer Holzplatte und ,fadelten
Streichholzschachteln (,,Wirbelkérper®) und kleine Schaumstoffplatten (,,Band-
scheiben®) auf. Zu ihrer Enttduschung stand der Draht nicht, sondern fiel immer
wieder zur Seite um, obwohl sie ihn doch so gerade, wie es nur ging, zogen.

Nachdem sie sich eine ganze Weile darum bemiiht hatten, kam eine auf die Idee:
»Vielleicht miissen wir ihn ja biegen, damit er stehen bleibt!“ Nun bogen sie so
lange den Draht, bis er tatsachlich stand! Strahlend berichteten sie von ihrer
Erkenntnis: ,,Die Wirbelsaule ist schldngelich!“ (siehe Abbildung 1)

Wie gute naturwissenschaftliche Bildung an Grundschulen gelingt



Eine andere Kinderfrage war: ,Wie kdnnen wir die Finger beugen?“ Das Ziehen
der Muskeln zum Beugen der Finger veranschaulichten sie, indem sie auf ei-
ner Hand aus Pappe Strohhalmabschnitte befestigten, durch die sich Bindfaden
zogen. Diese befestigten sie an den Fingerspitzen. Als das getan war, trat die
nachste Frage auf: ,Wenn wir die Finger gebeugt haben, wie kénnen wir sie dann
wieder strecken?* Wieder wurden Vermutungen angestellt, Beobachtungen des
eigenen Korpers vorgenommen, mit anderen dariiber gesprochen und das Wis-
sen erweitert.

Bei der Frage: ,,Wie ist der Kopf am Rumpf befestigt?“ tasteten sich die Kinder
wieder selbst ab. Sie staunten Uber die Beweglichkeit ihres Kopfes, verglichen
mit anderen Gelenken und konnten die Bewegungsmaoglichkeiten keiner der bis-
her erkannten Gelenkarten zuordnen. Sie beschlossen, sich bis zur nachsten
Projektzeit sachkundig zu machen. Beim ndachsten Mal wusste ein Junge, dass es
Muskeln sind, die den Kopf halten, und er befestigte Gummibander an der Sty-
roporkugel in Hohe der Ohren und am Schliisselbein. Auf den Hinweis eines Mit-
schiilers, dass dies doch bei ihm selbst auch nicht so ware, verdnderte er seine
Bandfiihrung. Ein anderes Kind formte nach der Zeichnung aus einem Sachbuch
aus weiBer Knete die Wirbelkdrper Axis und Atlas. Gemeinsam ,,schufen” die Kin-
der die Verbindung von Schddel und Rumpf und konnten das Skelett schlief3lich
in voller Grofle aufrichten.

Da stand der Knochenmann! (siehe Abbildung 2) Er war doch etwas grofer als
Florian geraten. Er wurde gliicklich bestaunt, bis er sich plétzlich einen Muskel-
riss zuzog und sich schnell wieder hinlegen musste.

aus: Die Grundschulzeitschrift Nr. 225/226
(¢) 2009 Friedrich Verlag GmbH, Seelze

Abbildung 2: Am eigenen Modell

lernen.



Was ist eine gute Frage fiir den naturwissenschaftlichen Unterricht?
Uberblick iber Themen und Fragen aus den prima(r)forscher-Schulen

Kinder sind neugierig und haben viele Fragen. Doch nicht jede Frage ist ein
guter Ausgangspunkt fiir forschendes Lernen. Folgende Hinweise helfen den
Pddagoginnen und Pddagogen, die ,,richtigen*“ Fragen zu finden:

Keine Fragen ohne Antwort

Die richtige Frage im richtigen Alter

Handlungsanregende und
lebensweltbezogene Fragen

Offene Fragen

Viele Kinderfragen sind wichtig und klug, aber so umfassend, dass sie sich nicht
(einfach) durch eigene Forschung und Recherchen beantworten lassen. Oder sie
beschreiben ein Problem, fiir das es keine Losung gibt. Eine fiir den naturwis-
senschaftlichen Unterricht in der Grundschule gute Frage ist eine Frage, auf die
die Kinder in einer vorgegebenen Zeit und mit den vorhandenen Moglichkeiten
eine Antwort finden kdnnen.

Was konnen Kinder in welchem Alter wissen? Nicht fiir jedes Problem werden
Grundschiilerinnen und Grundschiiler eine fiir sie verstandliche und befriedi-
gende (Teil-)Losung finden. Eine gute Frage fiihrt zu einer Antwort, die Kinder
durch eigene Untersuchungen finden, zeigen oder mit eigenen Worten beschrei-
ben kdnnen.

Wenn ein kurzer Blick ins Buch geniigt oder eine Frage keinen Bezug zu den
vorhandenen Erfahrungen hat, dann ist die Motivation der Kinder gering, selbst
aktiv zu werden und sich intensiver mit der Materie zu befassen. Eine gute Frage
fordert heraus, die Dinge genauer zu betrachten, zu untersuchen und Neues zu
entdecken.

Es gibt Fragen, in denen die Antwort oder der Weg dahin schon versteckt ist.
Manchmal reicht auch ein schnelles ,,Ja“ oder ,Nein“. Damit ist aber meist nur
eine geringe geistige Herausforderung verbunden. Eine gute Frage lasst Raum,
zu eigenen Erkenntnissen zu kommen, und erlaubt unterschiedliche Zugdnge.



Folgende Fragen haben die Grundschulkinder aus den prima(r)forscher-Schulen gestellt:

Biologie & Natur Pflanzen Keimen Bohnensamen auch, wenn sie beschddigt sind?
Was dndert sich auf der Wiese und an den Baumen innerhalb eines Jahres?
Brauchen Kartoffeln Licht zum Wachsen?
Warum bliiht Léwenzahn?

Mensch  Wie ist unser Skelett gebaut?
Wie entstehen Gerdusche?
Machen Backpflaumen dick?
Warum haben wir zwei Ohren?

Tiere Wie halt der Igel Winterschlaf?
Wie kommt der Regenwurm vorwarts?
Was fressen Schnecken gern?
Wie kommt das Ei ins Huhn?
Warum fliegen Schmetterlinge nicht, wenn es kalt ist?

Natur Wie kann man Wetter messen?
Welche Farbe hat das Wasser?
Warum ist der Himmel blau?
Was ist Wind?

Macht Wolle warm?
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Chemie Lebensmittel Warum sprudelt der Sprudel?
Woraus besteht Cola?
Wie kommen die Lécher ins Brot?
Warum geht der Brotteig auf?
Warum ist Cola schlecht fiir die Zahne?

Teilchen Warum kann man Teilchen nicht sehen?
Wie grof3 sind die kleinsten Teilchen?
Warum kann man Wasser umschiitten und Holz nicht?
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Physik Elektrizitit =~ Wie bringen wir das Glithlampchen zum Leuchten?
Wie funktioniert eine Ampel?
Was leitet den elektrischen Strom, was nicht?
Wie kommt das Bild in den Fernseher?
Warum geht das Radio an, wenn ich auf den Knopf driicke?
Warum kann ich Strom nicht sehen?
Wie gelangt der Strom in die Gliihbirne?
Wie funktioniert ein Atomkraftwerk?
Kommt der Strom aus der Steckdose?
Warum kdnnen Végel auf der Stromleitung sitzen und verkohlen nicht?

Schall Breitet sich der Schall auch im Wasser oder Holz aus?
Warum klingen Instrumente unterschiedlich?
Wie sieht Schall aus?
Wie bewegt sich ein Ton?

Licht und Schatten Was macht das Licht, wenn es auf ein Hindernis trifft?
Welche Lichtquellen kennst du?
Welcher Schatten gehort zu welchem Gegenstand?
Wie entsteht der Schatten?
Kann Schatten auch unterschiedlich grof sein?
Kann Schatten auch bunt sein?

Luft Woraus besteht Luft?
Was wiegt Luft?
Wie viel Luft gibt es?
Steigen alle warmen Sachen nach oben?

Magnetismus Wie grof} ist das Magnetfeld?
Wozu brauchen wir Magneten?
Wirken Magneten durch Wasser?
Aus was besteht ein Magnet?



Technik

Statik

Gleichgewicht

Technik

Korper und Bewegung

Wie wird eine Briicke stark?

Wie halt eine Briicke?

Wie viel Gewicht halt eine Briicke?
Warum gibt es unterschiedliche Briicken?

Warum tragen Seiltdnzer eine nach unten gebogene Stange?

Wie bastele ich ein Mdnnchen, das auf einer Flasche moglichst gerade
balancieren kann und nicht herunterfallt?

Wie funktioniert eine Waage ohne Gewichte?

Wie funktioniert eigentlich eine Wippe?

Wie kann man schwere Kisten anheben, ohne dass man sie tragen muss?
Wie baut man eine Schaukel?

Wie muss ich eine Murmelbahn bauen, in der die Murmel moglichst
lange unterwegs ist?

Wie misst man, wie schnell ein Korper ist?
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Der Forschungskreislauf: Was bedeutet forschen im Sachunterricht?
Fachblick von Prof. Dr. Brunhilde Marquardt-Mau

Prof. Dr. Brunhilde Marquardt-Mau,
Universitit Bremen, Fachbereich 12

Erziehungs- und Bildungswissen-
schaften/Interdisziplindre Sach-

bildung/Sachunterricht.

Jedes Forschen beginnt damit, die

richtige Frage zu finden.

Fragestellung

Kinder auf ihrem Weg zum Verstehen der Welt zu begleiten bedeutet eine mit
Entdeckerfreude und selbsttatigem Forschen verbundene Reise. Ausgehend von
den Prdkonzepten (,naive” Vorstellungen) der Kinder gilt es Lernsituationen zu
gestalten, die dem eigenen Entdecken und Experimentieren (hands on) und Denken
(minds on) sowie dem Austausch der Kinder untereinander und mit der Lehrkraft
Raum geben. Erst dadurch kann es gelingen, die Prakonzepte der Kinder natur-
wissenschaftlichen Konzepten anzundhern (vgl. Marquardt-Mau, 2004). Die Kom-
petenzen des Entdeckens und Forschens miissen jedoch schrittweise angebahnt
und fiir die Kinder als naturwissenschaftliche Methode sichtbar werden. Der in der
Abbildung dargestellte Kreislauf des Forschens ist (siehe Abbildung auf S. 37) der
didaktischen Absicht geschuldet, ihnen die Bedeutung der zentralen Schritte und
deren Beziehung zueinander deutlich werden zu lassen: Was bedeutet Forschen
im Sachunterricht? Experimentieren und Forschen sind mehr als ein spektakuldres
»Knallen“ und ,,Zischen“ oder die kochrezeptartige Durchfiihrung eines Versuchs,
sondern ein ,,Werkzeug®, um Wissen generieren zu konnen. Der in didaktischer
Absicht erstellte Kreislauf darf aber nicht mit der Vermittlung eines naiven Abbild-
schemas des naturwissenschaftlichen Forschungsprozesses verwechselt werden.

Voraussetzung: An den Prikonzepten der Kinder ankniipfen

Die Prakonzepte lassen sich anhand von Mind Maps, Zeichnungen oder Gespra-
chen mit den Kindern hervorlocken. Dabei geht es nicht um eine Abfrage ihres
Vorwissens, sondern vielmehr darum, die ,,Denkfiguren” der Kinder kennenzu-
lernen, mit denen sie sich bestimmte Phanomene erkldren. In Gesprachen iber
diese Vorstellungen kénnen Fragestellungen fiir das eigene Beobachten und Ex-
perimentieren entwickelt werden.

Entdecken und Forschen folgen einer Fragestellung, auf die mittels Beobachtens
oder Experimentierens versucht wird, Antworten zu finden. Insbesondere jiingere
Kinder folgen beim Hantieren und Spielen mit Materialien wie Wasser, Boden
oder Gegenstanden meist impliziten Fragen, die sich von der Lehrkraft fiir das
gemeinsame Erkunden und Forschen nutzen lassen: sei es durch das Bereitstel-



Ideen/Vermutungen

Versuch/Durchfiihrung

len von einfachen Alltagsmaterialien wie Lupe, Ma3band, Filter etc. oder durch
ein Gesprdch, in dem diese Fragen explizit gemacht und fiir die Planung eines Ex-
periments genutzt werden kdnnen. Die Fragestellung kann aber auch im Klassen-
gesprach mit den Kindern entstehen. Eine andere Moglichkeit besteht darin, den
Kindern klar formulierte Forschungsfragen fiir ein vorgegebenes Experiment mit
vorgegebenen Ablaufen (z. B. auf einem Arbeitsbogen) zur Verfiigung zu stellen.

Vor einem Experiment sollte jedes Kind die Gelegenheit dazu erhalten, eine Ver-
mutung dariiber aufzustellen und zu dokumentieren, welches Ergebnis es bei
einer bestimmten Versuchsanordnung erwartet. Es geht darum, die Funktion der
Vermutung fiir ein Experiment herauszuarbeiten. Die Kinder fiihren das Experi-
ment durch, um ihre Ideen oder Vermutungen zu bestdtigen oder oftmals auch
tiberraschend zu widerlegen. Wichtig ist, dass die Kinder ein erstes Grundver-
stdandnis zur Hypothesenpriifung erlangen, die auch Grundlage des naturwissen-
schaftlichen Forschungsprozesses ist. Dies ist besonders fiir Kinder bedeutsam,
die sich — als Folge schulischer Sozialisation — bereits nicht mehr trauen, etwas
im Verlauf des Experiments als sich ggf. nicht zutreffend Erweisendes (in ihrem
Bewusstsein ,,Falsches®) zu dufern.

Im Vor- und Grundschulalter lassen sich viele Experimente mit Alltagsmateriali-
en von den Kindern einzeln, in Partner- oder Gruppenarbeit durchfiihren. Beim
angeleiteten Experimentieren ist auf einem Arbeitshogen vorgegeben, welche
Materialien bendtigt und wie sie ggf. fiir die Durchfiihrung eines Experiments
aufgebaut werden bzw. in welcher Reihenfolge die angegebenen Aktivitaten er-
folgen und wie die Vermutungen, Beobachtungen bzw. Messungen dokumentiert
werden sollen. Beim freien Experimentieren tibernehmen die Kinder diese Auf-
gabe — unter Beratung der Lehrkraft — eigenstandig. Fiir die Durchfiihrung von
Experimenten hat sich in der Praxis das arbeitsgleiche oder arbeitsteilige Lernen
an Stationen als geeignet erwiesen.

In dieser Phase ist es bedeutsam, den Kindern die Erfahrung zu erméglichen,
dass die Durchfiihrung vielfach modifiziert werden muss, um zu ,aussagekrafti-



Teamarbeit

Genau beobachten

geren“ Ergebnissen gelangen zu kdnnen: die mehrfache Wiederholung eines Ex-
periments, die Anderung einer Variable, z. B. Dauer oder Menge. Allerdings geht
es im Grundschulalter noch primdr darum, ein Bewusstsein fiir die Bedingungen
eines fairen Tests (u. a. Variablen werden konstant gehalten) zu erarbeiten.

In der Praxis hat es sich bewdhrt, jeweils vier bis fiinf Kinder in ,,Forschungsteams*
zusammen forschen zu lassen: entweder in alters- oder geschlechtshomogenen
oder aber heterogenen Gruppen. Bei der Planung sind die jeweiligen Moglich-
keiten und Grenzen dieser Gruppenbildung zu reflektieren. Fiir den Prozess des
Forschens ist es jedoch bedeutsam, dass die Kinder die Notwendigkeit und Vor-
teile von Teamarbeit erfahren. Auch Naturwissenschaftlerinnen und Naturwis-
senschaftler arbeiten in Forschungsteams zusammen. Bei der Teamarbeit der
Kinder gilt es, sich beispielsweise tiber die Vorgehensweise und die jeweiligen
Zustandigkeiten zu einigen. Hier sind in erster Linie soziale Kompetenzen des
Aushandelns und Abstimmens gefragt. Dariiber hinaus findet im Sinne der Ko-
Konstruktion von Wissen ein Austausch {iber Vermutungen, Beobachtungen und
Erkldrungen der Kinder in einem Team statt, der wiederum die Uberlegungen der
einzelnen Kinder anregen kann.

Das neugierige, aufmerksame und geduldige Hinsehen und Beobachten stellt
eine bedeutsame Teilkompetenz des Forschens dar, die bei Kindern vielfach erst
angebahnt werden muss. Im Unterschied zu den durch die elektronischen Medien
gepragten Sehgewohnheiten der Kinder, die ihnen Ergebnisse von Ereignissen
oftmals sekundenschnell im Zeitraffer sichtbar werden lassen, bedeutet Forschen
genaues Beobachten. In einer ersten Phase sollten die Kinder die Moglichkeit
erhalten, sich zundchst noch ,ungerichtet mit den fiir die Beobachtung bzw.
fur die Durchfiihrung des Experiments benétigten Materialien oder Lebewesen
vertraut zu machen: mit der Lupe die Linien auf der Hand anschauen und den
Regenwurm vorsichtig in die Hand nehmen, bevor z. B. sein Verhalten mit einer
Lupe beobachtet werden kann.



Dokumentieren: alles aufschreiben,
Ergebnisse festhalten

Ergebnisse austauschen und
interpretieren (minds on)

Die Aufmerksamkeit der Kinder lasst sich aber durch die Neugierde darauf for-
dern, ob sich ihre Vermutungen durch den Ausgang eines Versuchs bestdtigen
lassen oder nicht. Die Tatsache, dass sich z. B. chemische Stoffe oder Lebewesen
anders als erwartet verhalten, erh6ht vielfach das Interesse der Kinder und kann
als Motivation fiir ein erneutes intensives Beobachten genutzt werden. Beobach-
tungen sind stets von unterschiedlichen Perspektiven der Kinder beeinflusst und
konnen zu einem Gedankenaustausch iiber unterschiedliche Gesichtspunkte bei
der Beobachtung und ggf. zu neuem Beobachten anregen.

Bei jiingeren Kindern und Kindern ohne bzw. gering ausgeprdgte Lese- und
Schreibkompetenz muss die Dokumentation des Lernprozesses sowie der Ergeb-
nisse ohne Schriftsprache auskommen kénnen. Es bietet sich an, mit Symbolen
oder Abbildungen zu arbeiten, die den Kindern die Dokumentation ihrer Ergeb-
nisse wahrend des Experimentierens z. B. durch Ankreuzen oder Ausschneiden
ermoglichen. Wichtige Ergebnisse einer Arbeitsgruppe lassen sich auch foto-
grafisch oder mittels einer Tonbandaufnahme dokumentieren. Zeichnungen der
Kinder sind in dieser Phase wichtige Dokumente fiir den Lernprozess. Auch die
Lehrkraft, andere helfende Erwachsene oder altere Kinder konnen diese Doku-
mentationsaufgabe phasenweise tbernehmen. Im Fokus des Sachunterrichts
steht eben nicht die Lese- und Schreibkompetenz; sie hat im Unterschied zum
Deutschunterricht hier eine ,dienende” Funktion. Auch das Eintragen von Ergeb-
nissen in Tabellen ist in dieser Phase bedeutsam.

Auch Naturwissenschaftlerinnen und Naturwissenschaftler bendtigen alle Daten
und Ergebnisse als Grundlage fiir die Analyse und Interpretation.

Forschen endet nicht mit der Durchfiihrung eines Experiments, sondern erfor-
dert einen Austausch der Kinder untereinander dariiber, wie sie vorgegangen
sind: Uber ihre Beobachtungen, jeweiligen dhnlichen aber auch unterschiedlichen
Ergebnisse sowie die Suche nach ersten Erklarungen. Es geht also nicht dar-
um, moglichst ,ein“ Ergebnis abzustimmen, Unterschiede einzuebnen, sondern
darum, Ergebnisse kontrovers zu diskutieren und ggf. als Anlass fiir erneutes
Experimentieren aufzugreifen. In diesem Prozess ldsst sich auch ein erstes Ver-



standnis der Kinder fiir die Bedingungen eines fairen Tests anbahnen. Aufgabe
der Lehrkraft in dieser Phase ist die Moderation des Austauschprozesses sowie
eventuell der Einflihrung weiterfiihrender fachlicher Informationen, die die Er-
gebnisse der Kinder erganzen und Impulse fuir weitere Erklarungen oder fiir neue
Experimente geben konnen. Das heiflt: Hier kann der Kreislauf des Forschens
erneut beginnen.

Eine anschlieBende Reflexion tber die Arbeitsweise der Kinder beim Forschen
und Experimentieren und iber die Bedeutung der jeweiligen Schritte ldsst sich
dazu nutzen, um eine erste ,wissenschaftsverstandige“ Sicht anzubahnen (vgl.
Marquardt-Mau/Hoffmann 2010). Ahnlich wie bei ,echten“ Forscherinnen und
Forschern gehen die Kinder von einer Fragestellung und von Vermutungen aus,
die durch eine bestimmte Versuchsanordnung und durch gezieltes Beobachten,
Dokumentieren und durch die ,Interpretation” der erlangten Ergebnisse entwe-
der bestéatigt oder verworfen und vielleicht auch einer neuen Fragestellung zu-
gefiihrt werden. Diese Reflexion darf aber nicht mit der Vermittlung eines naiven
Abbildschemas des naturwissenschaftlichen Forschungsprozesses verwechselt
werden.

Literatur:

Marquardt-Mau, Brunhilde (2004): Ansdtze zur Scientific Literacy. Neue Wege fiir den
Sachunterricht. In: Kaiser, Astrid/Pech, Detlef (Hrsg.): Neuere Konzeptionen und Zielset-
zungen im Sachunterricht. Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren.

Marquardt-Mau, Brunhilde/Hoffmann, Yvonne (2009): Naturwissenschaften in altersge-

mischten Lernsituationen. In: Berthold, Barbara/Hahn, Heike (Hrsg.): Altersmischung als
Lernressource — Impulse aus Fachdidaktik und Grundschulpddagogik. Baltmannsweiler:
Schneider Verlag Hohengehren, S. 268-284.



Der Forschungskreislauf
nach Prof. Dr. Brunhilde Marquardt-Mau, Universitat Bremen
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Sich gegenseitig Riickmeldungen geben: ,Der Sesseltanz"
Anregungen fur das forschende Lernen

Selbststandiges Lernen in einer
Gruppe lebt von Austausch und
Rickmeldung. Eine Methode dafiir
ist der ,Sesseltanz“. Sie stammt aus
dem Dialogischen Lernen, das die
Schweizer Professoren Urs Ruf und
Peter Gallin entwickelt haben. Beim
,Sesseltanz® fiihren die Schiilerinnen
und Schiiler einen schriftlichen Dialog
Uber ihre Gedanken und Ideen zu
einer Fragestellung.

So geht’s:

Die Schiiler schreiben ihre Gedanken
und ldeen zu einem offen formulierten
Auftrag oder zu einer Frage in ihr For-
scherbuch. Dabei geht es nicht sofort
um die richtige Antwort, sondern um
die individuelle Auseinandersetzung
mit der Fragestellung.

Wenn alle Schiiler ihre Gedanken for-
muliert haben, tauschen sie die Plat-
ze, lassen aber ihre Forscherbiicher
offen liegen. Am neuen Platz lesen sie
die Gedanken eines Mitschiilers durch.
Unter den Text oder auf ein weiteres
Blatt schreiben sie dann eine personli-
che Riickmeldung, die signiert wird, so
dass klar ist, wer sie geschrieben hat.
Je nach Zeitbudget kann es zwei oder
mehr Riickmelderunden geben:
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Auszug aus einem Forscherheft.
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Auszug aus einem Forscherheft.
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Mir gefdllt ...; Ich finde es gut ...; Ich
verstehe nicht ganz, warum ...; Ich
frage mich, ob .... Die Schiiler gehen
zuriick an ihre Platze und lesen die

Riickmeldungen der Mitschiiler durch.

In einer gemeinsamen Runde im
Stuhlkreis lesen sie anschlieBend ihre
Gedanken und die Riickmeldungen
vor, die sie weitergebracht oder zum
Nachdenken angeregt haben. Die
Lehrkraft moderiert so einen ersten
Austausch zu den unterschiedlichen
Ideen und Lésungsansatzen in der
Lerngruppe.

Nach der Unterrichtseinheit sammelt
die Lehrkraft die Forscherbiicher ein
und nutzt sie zur Vorbereitung der
nachsten Einheit, indem sie zwei bis
drei besonders spannende Ideen — das
missen nicht unbedingt ,richtige”
sein — zur Weiterarbeit in die Lern-
gruppe einbringt.

Quelle:

Prasentation von Prof. Dr. Urs Ruf und
Prof. Dr. Peter Gallin, beide Universitat
Zirich, zum Dialogischen Lernen auf
dem Netzwerktreffen der Brandenbur-
ger prima(r)forscher-Schulen am 11./12.
Juni 2010 in Bad Belzig



Eine Frage lautet zum Beispiel:
Welche Eigenschaften hat Wasser?
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Auszug aus einem Forscherheft.
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Wie Grundschulkinder forschend die Welt entdecken lernen
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Auszug aus einem Forscherheft.
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Kinder brauchen Lernbegleiter: Auf die Haltung kommt es an
Praxisstimmen aus prima(r)forscher-Schulen von Beate Kohne

Beate Kohne ist freie Journalistin.

Petra Jandt, Lehrerin an der Grundschule Briick und Fachberaterin fiir prima(r)-
forscherim Brandenburger BUSS-System (Beratungs- und Unterstiitzungssystems
fiir Schulen und Schuldmter):

»Lehrerinnen und Lehrer haben oft Angst vor Naturwissenschaften. Daher war es
fur uns anfangs sehr wichtig, dass sich prima(r)forscher mit genau diesem Thema
beschaftigt. Egal ob Lehrer, Erzieher oder AG-Leiter, alle haben selber erfahren
konnen: Forschendes Lernen tut nicht weh. Die Kinder haben eine Frage, die ich
nicht beantworten kann? Gut, dann begeben wir uns eben gemeinsam auf die
Suche. Schiiler verlieren ja keineswegs den Respekt, wenn Lehrer nicht alles
wissen. Wer das erlebt hat, der dndert seine Haltung generell. Das betrifft dann
auch alle Facher. An meiner Schule hat prima(r)forscher insgesamt viel bewegt,
von den Unterrichtszeiten bis hin zu den Strukturen. Das Umdenken ist bei allen
Kollegen deutlich zu spiiren. Inhaltlich war das Programm fiir mich eher eine
Bestdtigung, weil ich zuvor zehn Jahre lang an einer Reformschule gearbeitet
habe. Aber ich bin ein Teamarbeiter, ich mdchte andere infizieren. Und die Ver-
dnderungen sind fiir alle sichtbar: Sobald es um ihre eigenen Fragen geht, sitzen
die Kinder nicht mehr abwartend und in sich gekehrt da. Und wenn ich in meine
Klasse komme und in lauter wache Augen schaue, dann motiviert das ungemein.“

Marianne Hunger, Lehrerin an der Leopold Grundschule Karlsruhe,
Baden-Wiirttemberg:

»Alle Kinder, die an unseren prima(r)forscher-AGs teilnehmen, kénnen wir auch
im normalen Unterricht besser begleiten. Wir wissen jetzt, wie sie lernen und
welche Denkwege sie nehmen. In den AGs arbeiten wir im Team, deswegen fallt
es leichter, die Kinder zu beobachten und auch die ,Tipps fiir gelingende Lernbe-
gleitung‘ zu beriicksichtigen. Dank prima(r)forscher haben wir einfach mehr Zeit,
sowohl fiir die Vorbereitung als auch fiir die Teamarbeit. Wir sind eine Brenn-
punktschule, viele unserer Kinder werden in ihren Familien nicht entsprechend
unterstiitzt. Seit prima(r)forscher wissen sie, was es heift zu forschen. Ich erlebe



die Kinder, die an den AGs teilnehmen, insgesamt als motivierter und konzen-
trierter. Das erzahlen mir auch andere Lehrer. Diese Kinder haben gelernt, ihre
eigenen Wege zu finden, sie haben bereits Ideen fiir Methoden und wissen, wie
man etwas dokumentiert. Naturwissenschaft ist ein guter Ausgangspunkt fiir das
forschende Lernen. Ich versuche, die Kinder aber auch im normalen Unterricht
viel selber entdecken zu lassen, etwa sprachliche Phdanomene. prima(i)forscher
hat unsere Schule in den letzten eineinhalb Jahren stark geprdgt. Natiirlich hat-
ten wir erwartet, dass das Programm die Kinder fordert. Wir haben uns aber nicht
vorstellen kdnnen, wie intensiv das sein wiirde.

Michael Kaiser, Schulleiter an der Gemeinschaftsgrundschule Satzvey,
Nordrhein-Westfalen:

»Wahrend unserer Forschertage besuchen die Kinder verschiedene Lernstatio-
nen, oft in jahrgangsgemischten Gruppen. Ich glaube, dass dies ein guter Weg
war, um auch jene Kolleginnen und Kollegen mit an Bord zu holen, die der Idee
zundchst reservierter gegeniiberstanden. Einige machen um das Thema Natur-
wissenschaften ja lieber einen groen Bogen. Bei prima(r)forscher werden Lehr-
krafte wirklich zu Lernbegleitern. Ob sie sich mit dem naturwissenschaftlichen
Thema zuvor bereits beschéftigt haben, spielt dabei keine Rolle. Oft genug habe
ich Kollegen gemeinsam am Rand stehen sehen, die sich begeistert dariiber
unterhielten, was ihre Schiiler gerade machten. Die Arbeit der Steuergruppe wis-
sen alle sehr zu schatzen. Bei der Vorbereitung jedes neuen Themas bezieht sie
andere Kolleginnen und Kollegen mit ein. Wirklich tiberrascht hat mich die Lust
der Kinder, etwas weiter zu denken. Manche von ihnen beginnen sogar, langere
Sdtze zu benutzen und ihre Aussagen profunder zu begriinden. Das kommt al-
len Fachern zugute, nicht nur den naturwissenschaftlichen. Auch die Offenheit,
Dinge kritisch anzugucken, gut zu beobachten und dann zu iiberlegen ,Warum
ist das so?‘: Das kann man im ganzen Leben gebrauchen. Wir sind als Partner-
schule ja erst seit eineinhalb Jahren dabei, wir sind noch auf dem Weg. Doch im
Kollegium herrscht bereits grofie Zufriedenheit und das Gefiihl, dass es etwas
gebracht hat.“

Tipps fiir gelingende Lernbegleitung

Lernbegleiterinnen und Lernbegleiter

.. gestalten Lernumgebungen so, dass
selbststdandiges forschendes Lernen
moglich ist.

.. unterstiitzen alle Kinder dabei, eigene
Zugidnge und Fragen zu finden.

.. sprechen regelmafig mit Kindern tiber
deren Lernwege und unterstiitzen sie
individuell.

.. Ubernehmen Verantwortung fiir die
Lernprozesse der Kinder, indem sie
geeignete Beobachtungsinstrumente
einsetzen, eine Feedbackkultur fordern
und selbst wertschdtzende Riickmel-
dungen geben.

.. halten sich mit Instruktion zuriick und
geben weder Ergebnisse noch Lernwege
vor, sondern stdrken das selbst-
bestimmte Lernen der Kinder durch
Impulse und Hilfestellungen bei Bedarf.

.. sehen ich selbst als (Mit-)Lernende,
dokumentieren ihre Arbeit und hinter-
fragen das eigene Handeln.

.. arbeiten in Teams zusammen, Uber-
nehmen gemeinsam die Vor- und Nach-
bereitung der Lerneinheiten und
tauschen sich tber ihre Erfahrungen
aus.

In Anlehnung an die Qualitdtskriterien

bzw. -merkmale aus:

Deutsche Kinder- und Jugendstiftung (Hrsg.,
2009): Audit fiir gemeinsame Lernwerkstdtten von
Kitas und Grundschulen. Berlin.

Verbund europdischer Lernwerkstdtten (VeLW) e.V.,
Der Vorstand (Hrsg., 2009): POSITIONSPAPIER

des Verbundes europdischer Lernwerkstdtten
(VelW) e.V. zu Qualitdtsmerkmalen von Lern-
werkstdtten und Lernwerkstattarbeit. Bad Urach,
14.02.2009.






Schulentwicklung

durch naturwissenschaftliche Profilierung

Wie kdnnen Schulen eine neue naturwissenschaftliche Lehr- und Lernkultur fest verankern
und das Kollegium dafiir begeistern? Welche Instrumente sichern Kontinuitat und Qualitdt
der Arbeit? Wie kann der Schulalltag organisiert werden, um Kindern Zeit und Raum zum
Forschen zu geben? Welche Antworten die prima(r)forscher-Schulen auf diese Fragen gefun-
den haben, wird im folgenden Kapitel dargestellt.




Wie aus einem Lehrerzimmer eine Lernwerkstatt wurde
Bericht Gber die Entwicklungen an einer prima(r)forscher-Schule

Alles, was das
Forscherherz
begehrt

Gabriele von Torne

RHEINBACH. Was passiert, wenn ich
Sdure mit Rotkohl mische? Wie funkti-
oniert eigentlich das Ohr und wie eine
Dampfmaschine? In ihrer neuen Lern-
werkstatt diirfen die Schiiler der Gemein-
schaftsgrundschule Siirster Weg so viele
Fragen stellen, wie sie wollen, sich die
Antworten experimentell selbst ertiifteln
und ,,ruhig auch mal falsch denken®, wie
Rektor Andreas Paul bei der samstagli-
chen Feier betonte, mit der er Lernwerk-
statt und Schulfest eréffnete. Denn Ler-
nen bedeute auch Lernen mit Umwegen
und mit Zuriickdenken. Und das erhohe
die Ortskenntnis. ,,Wir haben uns vorge-
nommen, gemeinsam mit dem stéddtischen
Gymnasium, der Fachhochschule Rhein-
bach und der Stadt dem Fachkréftemangel
entgegenzuwirken®, erklért der Rektor die
Beweggriinde fiir das Projekt.

Mit der in den Sommerferien im ehema-
ligen Lehrerzimmer eingerichteten Lern-
werkstatt wollen die Pddagogen, die sich
im Vorfeld in einem Workshop der Hum-

boldt-Universitét Berlin weiterbildeten, fiir
die Kinder Naturwissenschaften erfahrbar
machen und sie in Technik einfiihren.

In dem frisch renovierten, freundlichen
und hellen Raum im Erdgeschoss der Schu-
le befindet sich alles, was ein junges For-
scherherz begehrt: Vier Werkstattbinke
zum Hammern und Ségen, ein Experimen-
tiertisch mit Granitplatte zur Durchfiih-
rung chemischer Experimente, beleuchtete
Experimentiertische, Versuchskdsten mit
Sand, Mikroskope, Lupen, Thermometer,
Solar- und Elektroexperimentierkisten,
Magnetpendel und vieles mehr. Lernma-
terialien im Wert von 15.000 Euro hat die
Schule angeschafft. Mit dem in der Lern-
werkstatt prisentierten Smartboard sollen
nach den Herbstferien zwolf von 16 Klas-

sen ausgestattet werden.

Im Technikraum der Schule beschéfti-
gen sich die Kinder schon seit einem Jahr
mit Robotik und Elektrizitdt. Nun haben
sie die Moglichkeit, das im Schulunter-
richt vermittelte naturwissenschaftliche
Wissen experimentell auszubauen. Die
Kinder zeigten sich begeistert von ihrer
Lernwerkstatt, ,,unserem besten und wich-
tigsten Forschungsraum®. Elternvertrete-
rin Nikola Kiinkler freute sich iiber ,,die
individuelle Férderung, die Unterricht und
Hausaufgaben verandern wird®.
Unterstiitzt wird die Schule in ihrem
Bestreben, naturwissenschaftliche Pha-
nomene anschaulich und spannend zu
vermitteln, durch das Vorhaben ,,prima(r)-
forscher®, eine Kooperation der Deutschen
Telekom Stiftung und der Deutschen
Kinder- und Jugendstiftung (DKIJS), an
dem sich seit 2007 zw6lf Grundschulen
bundesweit beteiligen. Regionalpartner in
NRW ist das Deutsche Museum Bonn, das
mit der Deutschen Telekom Stiftung mit
einer Experimentierkiiche auf dem Schul-
fest vertreten war.

Auf dem ,,Fest der Forscherkids — Versuch
macht klug* hatten Eltern und Schiiler ei-
nen ganzen Nachmittag die Gelegenheit,
selber Experimente mit Magneten, Was-
ser, Luftdruck, Elektrizitét, oder auch Sei-
fenblasen auszuprobieren. Das Schulfest
war Abschluss einer einwdchigen Projekt-
woche.

(Bonner Generalanzeiger 22.09.2008)



Was braucht ein Forscherlabor?
Anregungen zur Einrichtung eines Forscherraums
von Petra Jandt

Auf die Frage, was man zum Forschen braucht, gibt es keine allgemeine Antwort.
Alle Gegenstande der folgenden Materialliste haben sich in unserem Forscherlabor
als niitzlich erwiesen. Viele davon finden sich bereits in den Forscherecken der
Klassenrdaume. Die Materialien sind alphabetisch aufgelistet; sie kénnten auch the-
matisch sortiert werden, doch wéaren dann viele Dinge mehrfach zuzuordnen.

Im Sammlungsraum hat sich in unserer Schule eine Dreiteilung bewdhrt: Gerate
und Werkzeuge, Hilfsmittel aller Art (Filter, Papprollen, Glaser etc.) und thematische
Zusammenstellungen (Feuer, Erde, Wasser, Luft, Magnetkraft und Strom, Licht etc.).

Praktisch ist es, zundchst eine einfache Grundausstattung zu kaufen. AuRer Glasbe-
haltern, Schiisseln, Becherglasern, Reagenzgldsern, Lupen, Pinzetten, Messern und
Loffeln braucht man zunédchst nicht viele Dinge mehrfach. Das muss sich dann aus
konkreten Anforderungen ergeben, z. B. braucht man bei dem Experiment ,,Plane-
tenglibber” fiinf Siebe und flinf Trichter.

Es ist auch nutzbringend, Aufrufe an Eltern und Grofieltern zu starten, die Natur-
wissenschaftsraume der Schule zu sichten oder auf Flohmédrkten nach geeigneten
Gerdten zu schauen. Reagenzgldser, Bechergldaser usw. bekommt man nur tber
Lehrmittelkataloge. Um etwas thematisch aufzubewahren und auch sicher zu trans-
portieren, haben sich transparente Kisten aus Kunststoff in verschiedenen Gréfien
sehr bewahrt.

Weniger bewahrt haben sich fertige Experimentierkoffer und -kdsten: Die meisten
fertig zusammengestellten Experimentiersatze reichen nur fiir einen Schiiler bzw.
eine kleine Gruppe und sind daher meist zu teuer. Manchmal enthalten sie auch
leicht zerbrechliches Material. Allerdings ermdglichen sie auch oft die Durchfiihrung
verschiedener Experimente und es gibt gute Begleithefte, z. B. Lehrerhefte mit Expe-
rimentiervorschlagen, Arbeitsauftragen und Erlduterungen von Zusammenhédngen.

Resiimee: Es ist preislich (nicht zeitlich!) giinstiger, im Internet nach Einzeltei-
len zu recherchieren und dort grofere Mengen zu bestellen — vor allem dann,
wenn jemand mit einem Gewerbeschein der Schule gut gesonnen ist und so bei
GrofRhandlern Material ordern und der Schule mit kleiner Gewinnspanne weiter-
verkaufen kann.

Petra Jandt ist Lehrerin an der Grundschule
Briick, Brandenburg und Fachberaterin fiir
prima(rforscher im Brandenburger BUSS-
System (Beratungs- und Unterstiitzungs-
systems fiir Schulen und Schuldmter).

P

Den Kindern stehen im Forscherlabor

vielfdltige Materialien zum Forschen
zur Verfiigung.



Materialliste fur einen Forscherraum

A
Alufolie
Aquarium

B

Backpapier

Backpulver

Balkenwaage

Batterien

Becher (Plastik, Pappe)
Becherglaser (hitzebestandig)
Bohrer (verschiedene Starken)
Biigeleisen

Biiroklammern (Metall)

C
Chemikalien (Alaun etc., extra lagern)

Dosen

E
Eimer
Erlenmeyerkolben

F

Federkraftmesser

Feuerfeste Unterlagen (Feuerschale,
Backbleche, Fliesen, Steingut etc.)
Flaschen (Glas, Kunststoff)

Folie (farbig, transparent)

Fohn
Frischhaltefolie

G

Gasbrenner (erfordert anfangs
etwas Mut)

Gewiirze (Salz, Pfeffer, Zucker etc.)
Glasschiisseln, grof

Glédser (klar, ungemustert, verschiede-
ne GroBen)

Glihlampchen (anderes Zubehor fiir
den Bau eigener Stromkreise, z. B.
Glithlampenhalter, Schalter)
Gummis

H

Handschuhe

Heizplatten (elektrische)
Holzbrett (Holzreste)

Holzstdabe (verschiedene Langen)

|
Isolierband

K

Kabel (z. B. von einer Lampe,
aufgeschnitten als Modell)
Kaffeefilter

Kerzen

Klammeraffe (mit Heftklammern)
Klebeband

Klebepistole
Klebestift

Klebstoff (flissig)
Kleidungsschutz (z. B. Schiirzen)
Knete

Kochplatte (tragbar)
Kompass

Korken
Korkenzieher
Kiichenrolle
Kiichensiebe

Kiichenutensilien (Schneebesen, Koch-

l6ffel, Quirl etc.)
Kiichenwaage

L

Lebensmittelfarbe
Leitungsdraht, Kabel
(diinn, gut biegbar)
Lineal

Locher

Loffel

Loschdecke
Luftballons
Luftpumpe
Luftstromerzeuger (wie kalter F6hn)
Lupe

M
Magnete
Messbecher (verschiedene Grofien)



Messer

Mikroskop
Mikroskopie (Zubehar)
Maorser

Murmeln

N
Nagel

(0}
Objekttrager

P

Papier (weiB, farbig)
Pappe

Papprollen

Perlen

Pipetten

Pinzetten
Putztiicher

R

Reagenzgldser
Reagenzglashalter
Reagenzglasstander

S

Sammelboxen (transparent,

verschiedene Grofien)
Schere

Schlauch (transparente und

andere Sorten)

Schnur

Schreibunterlagen (z. B. Klemm-
brett)

Schiisseln (verschiedene GrofRen)
Schutzbrillen

Schwdmme

Siebe

Spiritusbrenner

Spiegel

Spiefe

Spilmittel

Steine

Stereoskop

Stifte (Bunt-, Filzstifte)
Stoffreste (verschiedene)
Streichhdlzer

Stricknadeln

Strohhalme

Styropor

T

Tabletts

Teelichter

Teelichthalter

Teller (verschiedene Gréfien)
Teststreifen

Thermometer (verschiedene,
auch bis -20°C)

Tinte

Tischtennisballe

Topfe

Tragekdrbe (Transport in
andere Rdume)

Trichter

u
Unterlagen (eventuell feuerfest)

v
Vogelsand

w

Waagen (Tafel-, Balkenwaage,
Briefwaage aus Physiksammlung)
Wagestliicke

Wasserkocher

Watte

Werkzeugsammlung (Hammer,
Schraubendreher, Zangen,

Sagen etc.)

y4

Zahnstocher
Zeitungspapier
Zellstofftaschentiicher



Der Raum als Lernumgebung: Lernwerkstatten, Forscherecken

und Ausfliige in die Natur

Ubersicht zu prima Lernorten

Forschend lernen ldsst es sich nicht nur
im Klassenraum, sondern an unter-
schiedlichen Orten innerhalb und
auferhalb der Schule. Die folgende
Auswabhl zeigt, wie und wo die Schiiler
der prima(r)forscher-Schulen entde-
ckend gelernt haben.

Backhaus, das;
Ein zum Brot backen eingerichteter
Raum. Das Backen kann in verschie-
dene Unterrichtseinheiten thematisch
integriert werden.

Fluss, der;
Ort zum Erforschen von flieBendem
Gewdsser und seiner Umgebung. Die
Untersuchung kann auch in Zusam-
menarbeit mit wissenschaftlichen Ein-
richtungen erfolgen.

Forscherecke, die;
Direkt
grierter Arbeitsraum. Erlaubt einen

in den Klassenraum inte-
direkten und spontanen Zugriff auf
verschiedene Materialien, Fachbiicher
und Schiilerarbeiten. Gibt den Schille-
rinnen und Schiilern die Méglichkeit,
sich mit naturwissenschaftlichen Pha-
nomenen, aber auch mit anderen sie
bewegenden Fragen auseinanderzu-
setzen.

Forscherraum, der;

[auch Forscherlabor oder Forscher-
werkstatt]

Mit den erforderlichen Materialien
(z. B. Reagenzglaser, Brenner, Fachbii-
cher) versehener Arbeitsraum fiir das
freie Experimentieren und Entwickeln
eigener Fragestellungen.
AGs und verschiedenen Klassenstufen
genutzt werden. Beinhaltet Gruppen-
tische und bietet die Moglichkeit, Ar-
beitsstationen aufzubauen.

Kann von

Griines Klassenzimmer, das;

Ein mit Tischen und Stiihlen ausge-
statteter Platz im Freien (z.B. Terras-
se) zum Forschen bei schénem Wetter.

Stellt eine gute Ausweichmoglichkeit
dar, wenn die Schule zu klein ist.

Lernwerkstatt, die;
Materialreiche Umgebung fiir schuli-
sches und auBerschulisches Lernen. Die
vielen inspirierenden Werkzeuge und
Experimente fordern Kinder heraus, ei-
gene Fragen zu stellen und selbststdn-
dig nach Antworten zu suchen.

Materialkiste, die;
Mit vorbereiteten Materialien (z.B.
Arbeitsblatter, Texte, Aufgaben zu be-
stimmten Themen) ausgestattetes Be-
haltnis. Kann von allen Lehrkraften an
verschiedenen Orten genutzt werden.

Lernwerkstatten fordern das naturwissenschaftliche Denken und Handeln heraus.



Mobile Forscherwerkstatt, die;

Mit allen wichtigen Utensilien zum
Forschen bzw. Experimentieren (z.B.
Behdlter, Gewichte, Thermometer,
MaRbénder) ausgestatteter mobiler
Wagen. Kann rund um das Schulge-
bdude genutzt werden.

Naturkundemuseum, das;

[auch Science Center, Universitdt und
Forschungszentrum]

Ort auBerhalb der Schulumgebung
zum wissenschaftlichen Forschen
und Experimentieren unter Anleitung

von Experten.

In der Natur gibt es viel zu entdecken.

Schwimmbad, das;

Ein Ort, nicht nur zum Selber-Schwim-
men, sondern auch zum Erforschen:
Was schwimmt, was schwimmt nicht?
Werde ich unter Wasser leichter? Was
schldagt Wellen? Kann als facheriiber-
greifendes Projekt im Rahmen des
Sommerschwimmkurses stattfinden.

Streuobstwiese, die;

Wiese mit Obstbdumen, zum Entde-
cken der Natur von der Bliite bis zur
Frucht. Wird gern fiir Langzeitexperi-
mente genutzt.

Schulbibliothek, die; Computerraum, der;

Mit Biichern oder/und Computern aus-

gestatteter Arbeitsraum. Dient zum
Nachschlagen und der Recherche
von spannenden Geschichten und
berlihmten Menschen.

Wald, der;
[auch Botanischer Garten oder Na-
turpark]
Ort fir Naturbeobachtung und

-erforschung. Schiilerinnen und
Schiiler durchstreifen z.B. zusam-
men mit Naturpadagogen das Ge-
biet, bestimmen Bdume und uber-
legen, welche Spuren zu welchem

Tier gehoren.

Wanderweg, der;

[auch Schullehrpfad]

Weg durch ein Naturgebiet, auf
dem es viel zu entdecken gibt. In
Projektarbeit konnen Schiilerin-
nen und Schiiler Schautafeln mit
Informationen entwickeln, die am
Wegesrand aufgestellt werden.

Wetterstation, die;
Meteorologische Station auf dem
Schulhof, an der regelmafiig Tem-
Luftfeuchtigkeit,
menge und Windgeschwindigkeit

peratur, Regen-

gemessen wird. In bestimmten
zeitlichen Abstdnden werden die
Daten dann ausgewertet.



Naturwissenschaftliche Profilierung als Schulentwicklung:
Von Steuergruppen, Zielvereinbarungen und Meilensteinplanen

Fachblick von Andreas Knoke

Andreas Knoke ist Leiter des Be-
reichs ,,Kita und Schule gestalten* in
der Deutschen Kinder- und Jugend-
stiftung.

1 SMART ist eine Abkiirzung fir

S Spezifisch Ziele miissen eindeutig
definiert sein.

M Messbar Ziele miissen messbar sein (wer,
was, wann, wie viel, wie oft).

A Angemessen Ziele miissen erreichbar sein
(Ressourcen).

R Relevant Ziele miissen bedeutsam sein
(Mehrwert).

T Terminiert Zu jedem Ziel gehort eine
klare Terminvorgabe.

Gute naturwissenschaftliche Bildung in der Grundschule braucht keine engagier-
ten Einzelkdmpfer, sondern eine starke Schulgemeinschaft, bei der alle Akteure
an einem Strang ziehen. Denn die Voraussetzungen so zu gestalten, dass alle
Kinder erfolgreich forschen und lernen, ist eine anspruchsvolle Aufgabe. Sie
reicht Uber die Veranderung des Fachunterrichts weit hinaus und umfasst z. B.
Fragen von zeitlichen Abldufen, rdumlicher Gestaltung, schulischen Curricula,
Fortbildungsplanung ebenso wie der Verteilung meist knapper Ressourcen.

Ein wichtiges Ziel von prima(r)forscher war es daher, die Pddagoginnen und
Padagogen dabei zu unterstiitzen, naturwissenschaftliche Profilierung im Sinne
eines systematischen Schulentwicklungsprozesses zu gestalten. Folgende Schrit-
te und Instrumente haben sich als erfolgreich erwiesen:

Engagement und Mandatierung: Wir wollen prima(r)forscher-Schule werden!

Bereits in der Bewerbungsphase wurden interessierte Schulen dazu aufgefordert,
moglichst viele Akteure mit ins Boot zu holen und sich gemeinsam fiir (oder ge-
gen) eine Teilnahme an prima(r)forscher zu entscheiden. Nach der Auswahl wur-
den an den prima(r)forscher-Schulen Steuergruppen eingerichtet, die jeweils von
der Schulleitung und der Schulkonferenz das Mandat erhielten, alle Aktivitaten
zu koordinieren. (siehe Exkurs: Steuergruppe)

Bestandsaufnahme und Zielvereinbarungen: Was wollen wir erreichen?

Den Ausgangspunkt fiir eine erfolgreiche Schulentwicklungsarbeit bildete eine
gemeinsame Bestandsaufnahme oder Ist-Stand-Analyse: Was verstehen wir un-
ter einem naturwissenschaftlichen Profil? Welche Angebote gibt es bereits und
welche Rolle spielt naturwissenschaftliche Bildung an unserer Schule? Was sind
unsere Stéarken und tber welche Ressourcen (Kompetenzen, Raume, Materialien,
Partner) verfligen wir? Was sind forderliche bzw. hinderliche Rahmenbedingun-
gen? Ein anderes hilfreiches Instrument ist die SWOT-Analyse.



Und das sagt das Evaluationsteam:
Tipps fiir eine gelingende
Schulentwicklung

Auf dieser Grundlage haben die Steuergruppen dann konkrete und vor allem re-
alistische Ziele fiir jeweils ein Schuljahr formuliert (SMARTe Ziele).” Sie lauteten
bei den prima(r)forscher-Schulen beispielsweise:

e Wir richten bis zum Schulhalbjahr ein ,,Griines Klassenzimmer“ zum
Forschen in der Natur ein.

e Wir entwickeln ein Konzept fiir einen Forschertag, den wir
im Mai mit allen Kindern der 4. Klasse durchfiihren.

e Die Lehrkrafte unserer Schule sind bis zum Ende des Schuljahres
mit dem Ansatz des Forschungskreislaufs vertraut.

Eine gute Orientierung, um eigene Ziele zu finden, bieten die Qualitatskriterien
(siehe S. 86 ff).

Eine Erkenntnis an den meisten Schulen war, dass es wenig bringt, sich mehr
als zwei oder drei Ziele zu setzen. Dafiir gilt es, Prioritdten festzulegen und
sich insbesondere zu fragen: Woran werden wir erkennen, dass wir erfolgreich
waren? Die Ziele sollten jeweils zu Schuljahresbeginn in einer Zielvereinbarung
schriftlich fixiert werden, die man nicht zwingend mit jemand anderen, sondern
vor allem mit sich selbst abschlieft.

Meilensteinplan und Umsetzung: Wie gehen wir vor?

Ein Schuljahr ist schnell vorbei. Um die (wenige) vorhandene Zeit bestmdglich
zu nutzen, sollte das Vorgehen langfristig geplant werden: Welche Schritte sind
notwendig, um die Ziele zu erreichen? Was passiert bis wann? Wer ist wofir
verantwortlich? Welche Ressourcen werden gebraucht? Welche anderen Aktivi-
taten missen dabei beachtet werden (Feiertage, Ferien, Zeugnisvorbereitungen
u. v. m.)? Welche Schwierigkeiten kénnen auftreten und wie lassen sie sich be-
waltigen?

e Ohne Schulleitung geht es nicht:

Wichtig ist, allen Aktiven Zeit und Raum
zur Umsetzung und Verstetigung der
neuen Entwicklungen zu geben.

Richten Sie eine Steuergruppe mit
kommunikationsstarken Fiihrungs-
kraften in Ihrer Schule ein, die sich
federfiihrend um die thematische
Ausgestaltung und Umsetzung der
Entwicklungsziele kiimmert.

Verstandigen Sie sich in lhrer Schule
iber SMARTe Ziele. Schreiben Sie
diese auf und uberpriifen Sie, ob Sie
sie wirklich erreicht haben.

Dokumentieren Sie die entwickelten
Unterrichts- und Themenangebote.
So kdnnen sie nachgelesen und nach-
gemacht werden.

Geben Sie auf dem Weg nicht auf!
Schulentwicklungsprozesse sind
mihsam und bediirfen der Geduld
und Beharrlichkeit.

Versuchen Sie, Ihr Kollegium fiir neue
Entwicklungen zu gewinnen. Je mehr
Kolleginnen und Kollegen mitmachen,
desto eher gelingt die Umsetzung.

Fixieren Sie Ihre Entwicklungen
schriftlich im schuleigenen Curriculum.
So werden diese zu einem festen
Bestandteil Ihres Schulprofils und
auch fiir andere sichtbar.



Gemeinsam Ziele erreichen.

Alle Fragen sollten gemeinsam besprochen und die einzelnen Schritte sowie Zu-
standigkeiten in einem Meilensteinplan™ festgehalten werden. Er hilft der Steu-
ergruppe, alle Aktivitaten im Blick zu behalten und zum richtigen Zeitpunkt die
notwendigen Entscheidungen zu treffen.

Riickblick und (Zwischen-)Bilanz: Was haben wir bisher geschafft?

Mindestens genauso wichtig wie die Planung von Zielen und Maf3nahmen ist
es, zu einem festgelegten Zeitpunkt gemeinsam zuriickzublicken und danach zu
fragen, was erreicht wurde und wie der aktuelle Entwicklungsstand ist. Nur so
werden Verdanderungen sichtbar und ldsst sich feststellen, was dazu beigetragen
hat oder woran es lag, wenn Ziele nicht bzw. nicht wie erwartet verwirklicht
werden konnten.

Die Zielvereinbarungen und Meilensteinplane helfen dabei, die eigenen Erwar-
tungen zum MaBstab zu machen und das Augenmerk auch auf Dinge zu richten,
die vielleicht aus dem Blick geraten sind. Damit die Auswertung nicht vergessen
wird, sollte sie von Beginn an fest mit eingeplant werden. Ebenso sinnvoll ist es,
zur Halbzeit eine Zwischenbilanz zu ziehen und den Fortschritt zu tiberpriifen.
An dieser Stelle schliefit sich der Kreis, denn eine Auswertung ist nicht nur ein
guter Anlass, die Erfolge zu feiern, sondern eine gute Grundlage, um sich neue
Ziele zu setzen.

Schlusshemerkung

Aus eigener Erfahrung wissen wir, wie schwierig es ist, sich immer neue Ziele zu
setzen und diese Uber einen langeren Zeitraum zu verfolgen. Die Pddagoginnen
und Padagogen der prima(r)forscher-Schulen haben vier bzw. zwei Jahre lang en-
gagiert daran gearbeitet, ein naturwissenschaftliches Profil zu entwickeln und das
Bildungsangebot an ihren Schulen zu verbessern. Sie werden diese Arbeit auch
weiter fortsetzen. Die dargestellten Schritte und Instrumente haben ihnen dabei ge-
holfen, ihren schulischen Entwicklungsprozess so gut wie mdéglich zu gestalten. Sie
konnten und werden jedoch nicht verhindern, dass es im Schulalltag immer wieder
Phasen gibt, in denen andere Themen wichtiger sind oder in denen die Zeit und die
Kraft fehlen, um den nachsten Schritt zu gehen. Solche Phasen lassen sich weder
planen noch vermeiden, aber sie diirfen deshalb nicht entmutigen.



Exkurs: Was ist eine Steuergruppe und was macht sie?

Zusammensetzung

Je nach Grofie des Kollegiums einer Schule besteht eine
arbeitsfahige Steuergruppe aus vier bis neun Mitgliedern.
Wichtig ist, dass ein Mitglied der Schulleitung vertre-

ten ist und die Zusammensetzung das Schulpersonal
reprasentativ widerspiegelt, sodass alle Sichtweisen auf
die Schule vertreten sind. Die Mitgliedschaft wird mit
allen Beteiligten ausgehandelt. Im Laufe der Zeit werden
einzelne Mitglieder die Steuergruppe verlassen und neue
hinzukommen. Wichtig ist, dass trotz veranderter Zusam-
mensetzung die Kontinuitat gesichert wird.

Arbeitsweise

Eine Steuergruppe wird in der Regel auf unbestimmte Zeit
eingerichtet. Sie trifft sich je nach Entwicklungsphase
etwa alle zwei bis sechs Wochen fiir ein bis zwei Stun-
den. Eine Person wird mit der Leitung und Moderation
der Treffen beauftragt. Die Ergebnisse und Entschei-
dungen werden in Protokollen festgehalten, die fiir alle
zuganglich sind.

Aufgaben

Die Steuergruppe ist dafiir verantwortlich, den Entwick-

lungsprozess zu koordinieren und zu lenken. Das bedeu-

tet nicht, dass sie alleine fiir die Umsetzung zustandig

ist. Die wichtigsten Aufgaben einer Steuergruppe und die

damit verbundenen Anforderungen sind:

e kooperativ mit allen Beteiligten planen,

e fiir den Informationsfluss und den Erfahrungs-
austausch zwischen den schulischen Gruppen sorgen,

* eine Bestandsaufnahme einleiten und durchfiihren,

e ein Projekt initiieren und es mit der Entwicklung der
Schule als ganzer verkniipfen,

e Unterrichtsentwicklung unterstiitzen,

e Ergebnisse, Erfahrungen und Erfolge ins Kollegium
zurtickmelden,

e interne Evaluationen durchfiihren und eine
Feedbackkultur begriinden,

e Prioritaten festlegen,

e verschiedene Projekte koordinieren und Synergien
herstellen,

e die Weiterentwicklung des Schulprogramms und
des padagogischen Leitbildes unterstiitzen.

Damit die Steuergruppe ihre Aufgaben gut erfiillen

kann, sollten

e ein Mandat und eine gemeinsam erarbeitete klare
Definition des Auftrages durch das Kollegium
vorliegen,

e die Beteiligung freiwillig erfolgen,

e die Arbeit transparent gegeniiber dem Kollegium
sein und

e die Verantwortung fiir die Schulentwicklung
weiterhin von allen Beteiligten getragen werden.

Literatur:

Detlev Lindau-Bank/Sabine Miiller (1998):
Manual Schulentwicklung. Handlungskonzept zur
pddagogischen Schulentwicklungsberatung.
Weinheim und Basel.

Die Autorinnen:

Andrea Blaneck ist prima(r)forscher-Moderatorin in
Brandenburg bei kobra.net.

Ute Kriimmel ist Mitarbeiterin der Serviceagentur ,,Ganztdgig
lernen“ und prima(r)forscher-Moderatorin in Brandenburg bei
kobra.net.



Das Kollegium gewinnen und einbinden: Zur Rolle der Schulleitung

Gesprach mit Schulleitungen der prima(r)forscher-Schulen

Maria Muckulle ist Schulleiterin
der Katholischen Grundschule
Kupfergasse in Kdln-Porz,
Nordrhein-Westfalen.

Ohne eine mafigebliche Unterstiit-
zung durch die Schulleitung ist die
naturwissenschaftliche Profilierung
einer Schule nicht méglich. Worin
genau bestand lhr Interesse als
Schulleiter, sich an prima(r)forscher
zu beteiligen?

Maria Miickulle: Bei mir waren zwei
Dinge ausschlaggebend. Zum einen
empfand ich es als grofe Chance, dass
prima(r)forscher ein offenes Schulent-
wicklungsprojekt war. Ich habe den
Gestaltungsspielraum gesehen, den
wir als Schule selbst fiillen konnten
und mussten. Das passte gut zum Ent-
wicklungsbedarf, den ich bei uns sehe,
und das hat auch mein Kollegium sehr
iberzeugt. Der zweite Punkt war, dass
wir uns mit der Teilnahme verpflichten
wiirden, Uber einen ldngeren Zeitpunkt
an einem Thema zu arbeiten. Das ist
im Alltag nicht immer einfach. Haufig
beginnt man ein Projekt und sobald
das lauft, beginnt man etwas Neues,
und schlieflich macht man vieles
nebenher. Ich wusste, dass wir bei
prima(r)forscher immer wieder Rechen-
schaft ablegen werden miissen: Was
habt Ihr mit den Geldern gemacht? Wie
habt Ihr Eure Arbeit weiterentwickelt?
Daraus entsteht eine Verpflichtung,
die ich von Anfang an als grofBe Hilfe

betrachtet habe, um langer an einer
groBen Aufgabe zu arbeiten.

Markus Althoff: Auch mich haben bei
prima(r)forscher vor allem die Schul-
entwicklungsaspekte angesprochen. Ich
habe darin eine gute Moglichkeit gese-
hen, die Lernkultur an unserer Schule
weiterzuentwickeln. Als Schulleiter, der
gerade erst an die Schule gewechselt
war, bot mir das Projekt eine wunder-
bare Gelegenheit, meinen Einstieg mit
einem konkreten Ziel zu verbinden, das
uns allen wichtig erschien. Natiirlich hat
auch das Thema naturwissenschaftli-
ches Lernen zu unserer Schule und zu
den Personen gepasst. Aber im Grunde
ging es mir um Schulentwicklung.

Eine Gefahr bei Schulentwicklungs-
vorhaben besteht immer darin, dass
sie von ein oder zwei hoch engagier-
ten Lehrkraften im Alleingang um-
gesetzt werden und das Kollegium
dies mehr oder weniger wohlwollend
zur Kenntnis nimmt. Wie haben Sie
dafiir gesorgt, dass prima(r)forscher
von der gesamten Schulgemein-
schaft mitgetragen wird?

Monika Baumgart: Natiirlich besteht
diese Gefahr. Aber fiir uns war es riick-
blickend zunéchst einmal ein groBes
Gliick, dass wir zwei besonders enga-



gierte Lehrerinnen hatten, die von der
prima(r)forscher-ldee von Beginn an
sehr begeistert waren. Sie haben sie
im Kollegium vorgestellt und die ande-
ren nicht tiberredet, sondern uber-
zeugt. Natirlich gab es auch Skepti-
ker, aber die meisten Riickmeldungen
waren: Das klingt spannend und passt
gut zu unserem Plan, das bis dahin
eher musikalisch-kiinstlerische Profil
unserer Schule noch einmal um einen
wichtigen Aspekt zu erweitern. Aber
natiirlich wussten wir damals noch
nicht, was das alles bedeutet, was an
Arbeit auf uns zukommt und welche
Voraussetzungen das alles braucht.

Miickulle: Das wusste auch bei

uns niemand. Deshalb halte ich fiir
wichtig, dass eine Schulleitung dem
Kollegium gegeniiber bei solchen
Entscheidungen auch offen genug ist,
um zu sagen: Natiirlich gehen wir mit
der Teilnahme bestimmte Verpflichtun-
gen ein, die wir nicht genau kennen
und abschdtzen kdnnen. Wir stellen
uns diesen so gut wir kénnen, aber
wenn wir nach einer gewissen Zeit
gemeinsam feststellen, dass wir das
gar nicht leisten kdnnen, dann steigen
wir auch wieder aus. Das Gleiche gilt,
wenn ich als Schulleiterin die Riick-
meldung erhalte, dass eine Mehrheit
im Kollegium das Projekt nicht langer

mittrdgt. Das wissen die Kolleginnen
und Kollegen unserer Schule auch und
deshalb lassen sie sich auf solche
Entwicklungsprozesse ein.

Das Kollegium zu gewinnen, ist ein
erster wichtiger Schritt. Wie haben
Sie es geschafft, die Anfangseu-
phorie aufrechtzuerhalten und
dafiir zu sorgen, dass lhre Kolle-
ginnen und Kollegen {iber den ge-
samten Zeitraum wirklich engagiert
dabei bleiben?

Althoff: Ein wichtiger Aspekt war
sicherlich die Vernetzung mit anderen
Schulen. Die Moglichkeit, tiber den
eigenen Tellerrand hinaus zu schauen,
hat die Kolleginnen und Kollegen sehr
motiviert. Durch die gegenseitigen
Schulbesuche haben sie nicht nur sehr
konkrete Einblicke in die Arbeit der
anderen Schulen erhalten, sondern
gleichzeitig auch selbst ein besseres
Gefiihl dafiir bekommen, wo wir an
unserer Schulen eigentlich stehen. Und
wenn eine Hospitation bei uns stattge-
funden hat, waren die Riickmeldungen
sehr konkret und oft hilfreich. Und ein
anderer Punkt, der uns sehr unterstiitzt
und immer wieder Motivationsschiibe
ausgelost hat, waren die unterschiedli-
chen Fortbildungen — im Netzwerk oder
durch uns selbst organisiert —, die auf

Monika Baumgart ist Schulleiterin
der Erich Kdstner-Schule in Boblingen,
Baden-Wiirttemberg.

Markus Althoff war Schulleiter
der Evangelischen Grundschule
Kleinmachnow, Brandenburg.



unsere aktuellen Themen und Fragestel-
lungen zugeschnitten waren.

An den Fortbildungen und Netzwerk-
treffen im Rahmen von prima(r)-
forscher konnten von jeder Schule
jeweils zwei oder drei Vertreter
teilnehmen. Wie haben Sie die Kol-
leginnen oder Kollegen ausgewahlt
und wie ist es gelungen, dass das
Wissen nicht nur bei diesen Perso-
nen blieb, sondern in die Arbeit der
gesamten Schule eingeflossen ist?

Baumgart: Von unserer Schule haben
an den Veranstaltungen im Wesentli-
chen die Mitglieder der Steuergruppe
teilgenommen. Da sie von Anfang an
immer recht begeistert und hoch moti-
viert zurlickgekommen sind, hatte ich
nicht das Problem, dass ich auswahlen
musste, weil niemand wollte. Je nach
Thema habe ich aber geschaut, dass
auch junge und interessierte Kollegin-
nen, die nicht in der Steuergruppe wa-
ren, zu den Fortbildungen oder Treffen
mitgefahren sind. Zweimal haben wir
die Referentinnen spater fiir schulin-
terne Fortbildungstage eingeladen, an
denen das gesamte Kollegium teilge-
nommen hat. Und spater haben zwei
von unseren sehr aktiven Lehrkraften
dann auch selbst Fortbildungen fiir uns
und die Kollegen der Partnerschulen

angeboten. Das hat unheimlich viel
gebracht, weil wir da gemeinsam sehr
praktisch gearbeitet haben.

Miickulle: Das Wissen schulintern
weiterzugeben, war bei uns vor allem
eine Aufgabe der Steuergruppe. Als
Schulleiterin sollte man sich deshalb
von Anfang an sehr gut iiberlegen, wen
man ermutigt, dort mitzuarbeiten. Ich
halte es fiir sinnvoll, wenn in der Steu-
ergruppe Fachlehrer genauso vertreten
sind wie Lehrkréfte, die keine naturwis-
senschaftliche Ausbildung haben, sich
aber fiir das Thema interessieren. Denn
sie konnen die notwendige Begeiste-
rung sehr authentisch ins Kollegium
weitertragen und auch mit bestehen-
den fachlichen Beriihrungsangsten gut
umgehen, die sie ja von sich selbst
kennen. Bei uns haben die Mitglieder
der Steuergruppe mit anderen Kolle-
ginnen eine Art Patenschaft gebildet.
Sie haben damit begonnen, gemeinsam
einfache naturwissenschaftliche Versu-
che zu erproben und zu besprechen.
Und parallel haben die Mitglieder der
Steuergruppe Hilfestellungen fiir den
Unterricht angeboten oder Materialien
so vorbereitet, dass sie einfach genutzt
werden konnten. Ein anderer Punkt
war, dass wir nicht nur gemeinsame
Fortbildungen fiir alle Kolleginnen an
unserer Schule organisiert haben, son-

dern dass ich auch grofen Wert darauf
gelegt habe, dass alle abwechselnd mal
zu einer Fortbildung fahren. Wir haben
uns fiir ein naturwissenschaftliches
Profil entschieden und da erwarte ich
dann auch, dass jeder ein gewisses
Grundverstdndnis erwirbt.

Sind solche Entwicklungsprozesse
auch ohne eine feste Steuergruppe
denkbar, die die Faden in der Hand
hat?

Althoff: Wir haben an unserer Schule —
iber den gesamten Zeitraum gesehen
— mit unterschiedlichen Strukturen ge-
arbeitet. Fest steht, dass eine Schullei-
tung solche Entwicklungen nicht alleine
bewdltigen oder etwa anordnen kann.
Es muss eine Gruppe von Menschen an
der Schule geben, die solche Prozesse
tragt und bereit ist, die Dinge in die
Hand zu nehmen, bestimmte Vorha-
ben auszuprobieren und sich dabei in
die Karten schauen lasst. Wichtig ist
jedoch, dass sich die Zusammenset-
zung einer solchen Steuergruppe immer
auch daran orientiert, welche Personen
oder Impulse gerade gebraucht werden.
An unserer Schule gab es Phasen, da
war die Steuergruppe nur mit wenigen
Fachkollegen besetzt und eigentlich
identisch mit der Fachkonferenz. Es gab
andere Phasen, da war die Steuergrup-



pe sowohl mit Blick auf die Anzahl als
auch die beteiligten Professionen viel
breiter aufgestellt. Zum Beispiel als wir
uns mit dem Thema ,,Schwimmen und
Sinken“ auseinandergesetzt haben, um
ein komplexes Unterrichtsentwicklungs-
vorhaben einmal prototypisch {iber
einen langeren Zeitraum durchzuarbei-
ten. Da waren Lehrkrdfte mit unter-
schiedlichen Fachrichtungen und auch
Erzieherinnen und Erzieher aus dem
Ganztag Mitglieder der Steuergruppe,
und alle haben mit ihrer Expertise und
von ihrem Aufgabenfeld aus mitge-
dacht, mitgeplant und miterprobt.

Haben Sie durch die Teilnahme an
prima(r)forscher fiir Ihre Arbeit als
Schulleiter etwas Neues dazugelernt?

Miickulle: Ich habe vielleicht weniger
wirklich Neues dazugelernt. Es war
vielmehr ein wichtiger Professionali-
sierungsprozess. Natiirlich kannte ich
Steuergruppenarbeit und es gab an der
Schule auch Gruppen, die bestimmte
Aufgaben hatten. Aber ich habe das
vorher nicht so stringent verfolgt und
das war alles weniger systematisch. In-
zwischen arbeiten wir zum Beispiel mit
Meilensteinplanen, die mir als Schul-
leiterin helfen, solche Entwicklungen
durch Nachfragen zu lenken und fiir
alle nachvollziehbare Entscheidungen

zu treffen. Vor allem durch die Lei-
tungsfortbildungen ist mir noch einmal
bewusst geworden, was genau meine
Rolle ist, oder dass es eben immer
auch Phasen gibt, wo die Motivation
nachldsst und die man aushalten muss.

Baumgart: Mich hat der Gedanke des
entdeckend-forschenden Lernens zu
der Frage gefiihrt, ob diese Art der
Auseinandersetzung sich nicht auch auf
andere Bereiche iibertragen lasst. Ist
es nicht genauso wichtig und maglich,
einen Schulentwicklungsprozess so
offen zu gestalten wie einen gemein-
samen Lernprozess? Ich habe das in
einer Schulkonferenz ausprobiert und
die Kolleginnen und Kollegen gezielt
danach gefragt, was sie am Schulleben
besonders interessiert oder wo sie
Herausforderungen sehen, an denen
sie gerne arbeiten wiirden. Da entste-
hen dann interessante Gesprache und
es bilden sich Gruppen, die mit etwas
Unterstiitzung sehr selbststdandig be-
ginnen, sich mit Themen auseinander-
zusetzen. Ich werde meine Konferenzen
nicht immer so gestalten, aber ich habe
es einmal so gemacht und fand es sehr
anregend, was da fiir Gedanken kamen.

Wir danken lhnen fiir das Gesprach
und wiinschen lhnen viel Erfolg fiir
die weitere Arbeit.



Forscherzeiten und -rhythmen
Ubersicht zu prima Forscherzeiten

prima(r)forscher-Schulen nehmen sich Zeit zum gemeinsamen Forschen. Deshalb
schaffen sie im Stundenplan iiber das gesamte Schuljahr hinweg verldssliche

Zeiten fiir naturwissenschaftliches Lernen.

Montag

prima(r)forscher-
Morgenkreis

die Kinder greifen
naturwissenschaftli-
che Fragestellungen
aus dem Alltag oder
Unterricht auf

Forschen als Teil
des reguldren Stun-
denplans im Sachun-
terricht, aber auch
facheriibergreifend

forschend-entdecken-
des Lernen im
Deutschunterricht
Sprachférderung

Offene Forscher-AG
fiir Kinder aller Jahr-
gangsstufen

(1x pro Woche)

Elternabend
im Forscherraum

Dienstag

Forschertag

z.B. Naturwissen-
schaftsolympiade
oder die ganze
Schule arbeitet an
einem gemeinsamen
Thema

(mehr als 2x im Jahr)

Projektwoche mit einem gemeinsamen Thema fiir die ganze Schule oder mit Experimentierstationen

Forschertag

z.B. Naturwissen-
schaftsolympiade
oder die ganze
Schule arbeitet an
einem gemeinsamen
Thema

(mehr als 2x im Jahr)

Mittwoch

Tandem-Unterricht
mit zwei Lehrkréften
pro Klasse;

Ziel: bessere Betreu-
ung, Austausch und
Einfiihrung von Kol-
legen ins forschende
Lernen

Pause: Aushang
zum Experiment des
Monats im Foyer

Forschen als Teil des
reguldren Stunden-
plans im Sachunter-
richt

Freie Forscherzei-
ten im Rahmen des
Ganztags

die Schiiler verfolgen

eigene Fragen und
Themen aus dem
Unterricht weiter und
nutzen Materialien
aus bereitstehenden
Themenkisten

(1x pro Woche;
mehr als 2x im Jahr)

Donnerstag

gemeinsame Arbeit in
der Lernwerkstatt mit
der benachbarten Kita

Lerngang zur
Streuobstwiese
(1x pro Woche)

Arbeit im Forscher-
raum im Klassenver-
band oder in kleinen
Gruppen

(1x pro Woche)

Universums-Kurs
flir Hochbegabte
(1x pro Woche)

Freitag

»show and tell“:
Vorfithrung des
»Experiment des
Monats“ in der regel-
méafBigen Grundschul-
versammlung

(1x im Monat)

Auflosung

des ,,Problem des
Monats“ und Aus-
zeichnung des ,,For-
scher des Monats* mit
einem Wanderpokal
(1x im Monat)

Samstag

Tag der offenen Tiir
mit Prasentation der
Forscher-AGs und
Gruppen

oder
Schulfest unter dem

Motto ,,Wir sind Ent-
decker



Forschung braucht Experten: Wie die Zusammenarbeit
mit auBerschulischen Partnern gelingt
Praxisstimmen aus prima(r)forscher-Schulen

Kinder stellen viele Fragen, auf die sich nicht immer einfach Antworten finden

lassen. Deshalb muss man manchmal dort hingehen, wo die Experten sind,

oder diese kommen in die Schule. Oft sind auch Eltern Experten, die sich mit
ihrem Wissen gut in die schulische Arbeit einbinden lassen.
Wie die Zusammenarbeit mit auBerschulischen Partnern gut gelingen kann,

zeigen folgende Beispiele aus den prima(r)forscher-Schulen:

Wie Schiffe schwimmen
Kooperation der Erich Kdstner-
Grundschule mit dem Albert-Einstein-
Gymnasium (beide Boblingen)

Sdgen, Bohren und Schmirgeln
Kooperation der Herseler-Werth-Schule
(Bornheim) mit Seniorexperten

Konzentriert arbeiten die kleinen Forscher an ihren Modellen. Denn die sollen
schwimmen, ohne umzukippen — genau wie bei den GroBen. Die Schiilerinnen
und Schiler der Forscher-AG arbeiten etwa einen Monat an einem Projekt. Die-
ses Mal haben sie sich einen Impuls am Albert-Einstein-Gymnasium geholt: Dort
waren sie zu einer Projektprasentation eingeladen und haben auBer den techni-
schen Details unter anderem ganz nebenbei noch gelernt, wie man prdsentiert.
Die Grundschiiler profitieren sehr von der Kooperation mit dem Gymnasium —
vielleicht werden die Jugendlichen demnachst sogar als Experten direkt in die
Forscher-AG eingeladen.

Zwei Stunden die Woche driicken Herr Burda und Herr Jensen noch einmal die
Schulbank — die beiden Herren sind vom Seniorenexperten-Service und haben
an der Herseler-Werth-Schule den Technik-Unterricht tbernommen. Unter ihrer
Anleitung erarbeiten die Dritt- und Viertklassler komplizierte Holzmodelle und
lernen, mit dem Metallbaukasten umzugehen. Die Kinder freuen sich iiber die
zwei Experten, denn sie ermoglichen den Kindern bereits jetzt verstarkt Arbei-
ten, in die sich die Lehrerinnen unter der Mitwirkung der Seniorexperten Schritt
fuir Schritt einarbeiten.



Ruf mich, wenn du mich brauchst!
Kooperation der Overbergschule
(Frondenberg) mit Kindertagestatten

Zu welchem Tier gehoren

die Spuren da im Schnee?
Kooperation der Grundschule Karstadt
mit der Forsterei Dallmin

Zweimal im Jahr kommen die Kinder der Kita an die Grundschule. Gemeinsam mit
den Schiilern der dritten Klassen gehen sie in einer Lernwerkstatt naturwissen-
schaftlichen Fragen auf den Grund. Die Pddagogen von Schule und Kita nehmen
sich zurtick und werden zu Lernbegleitern, sie geben Impulse, Anregungen und
wenn noétig kleine Hilfestellungen, lassen aber das Lernen zwischen den Kindern
stattfinden. So werden die Schiiler zu Experten und iibernehmen die Lernpa-
tenschaft fiir die jiingeren Kinder. Diese Patenschaften bleiben beim Ubergang
zwischen Kita und Grundschule bestehen und werden von den Schiilerinnen und
Schiilernn sehr ernst genommen.

Seit vielen Jahren schon macht jede Klasse mindestens einmal im Jahr einen
Ausflug in den Wald. Hier bietet der Forster viele spannende Aktivitdten: von
Pflanzen- und Tiererkennung {iber Orientierung im Wald und spielerischem Ler-
nen auf dem Lehrpfad bis hin zu Sportwettbewerben und Nachtwanderungen fiir
die Grofien. Zu Beginn jedes Schuljahres entwickelt der Forster das Programm
fur die Kinder in Absprache mit den Lehrern und Lehrerinnen alters- und lehr-
plangerecht. Fiir die Jungen und Madchen ist der Aufenthalt im Wald eine tolle
Erfahrung: Sie sind an der frischen Luft, lernen viele Dinge schneller, weil sie
diese ,,in echt“ sehen und auch anfassen kénnen — auferdem ist mit dem Forster
ein Fachmann vor Ort, dem sie all ihre Fragen stellen kénnen.
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Bei der Kartoffelernte die Hebel-
gesetze der Physik kennenlernen
Kooperation der Grundschule Walddorf
(Altensteig) mit einem Bauernhof

Auch Wissenschaftler

schreiben Protokolle

Kooperation der Grundschule Erich
Kastner (Konigs Wusterhausen) mit dem
Forschungszentrum DESY (Deutsches
Elektronen-Synchrotron)

Mindestens einmal im Schuljahr besucht jede Klasse den Bauernhof, der dem
Vater eines ehemaligen Schiilers gehort. Im Vorfeld planen Landwirt und Padago-
gen gemeinsam, welche Themen fiir die Schiiler nicht nur lehrreich, sondern auch
spannend sind und wie sich die Lehrerinnen und Lehrer einbringen kénnen. Denn
auf dem Hof ist der Landwirt der Experte: Durch sein Wissen und seine Geduld
weckt er bei den Kindern problemlos Neugier und Begeisterung fiir Tiere und
Pflanzen und regt sie zum selbststandigen Forschen und zu Langzeitbeobachtun-
gen an. AufSerdem zeigt er ihnen, was es heifit, Verantwortung zu tibernehmen,
z. B. in einer Patenschaft fiir ein kleines Kalb.

Zu Beginn jedes Schuljahres kommen die 6. Klassen in das DESY, um dort zum
Thema ,Vakuum® zu arbeiten. Nach einer Einfiihrung in die Thematik fiihren
sie selbst verschiedene Experimente durch und besprechen ihre Ergebnisse. Die
Schilerinnen und Schiiler erhalten dabei Unterstiitzung von echten Naturwis-
senschaftlern, die schon im Vorfeld darauf achten, dass die Experimente einen
Bezug zum Alltag der Kinder haben. Oft gehen die Jungen und Madchen nach
solch einem Tag mit offeneren Augen durch die Welt und nehmen sie bewusster
wahr. Gemeinsam mit ihren Lehrerinnen und Lehrern arbeiten sie im Anschluss
mit ihrem neuen Wissen im Unterricht weiter.






Voneinander lernen

Unterstutzungsangebote und Kooperation im Netzwerk

Die Pddagoginnen und Pidagogen der prima(r)forscher-Schulen arbeiten in einem Netzwerk
und in Biindnissen zusammen. Dabei profitieren sie gegenseitig von ihrem Wissen und ihren
Erfahrungen. Wie das ,,Voneinander lernen® funktioniert, welche Vorteile es bringt und welche
Unterstiitzungsangebote hilfreich sind, zeigen auf den nachsten Seiten Erfahrungsberichte,
Interviews und eine Ubersicht zu wichtigen Fortbildungsthemen.




Von Biindnissen und Netzwerken:
Wie prima(r)forscher-Schulen miteinander kooperieren

Portrat von Beate Kohne

Beate Kohne ist freie Journalistin.

Hand in Hand

Ein Besuch beim Biindnistreffen der Griineberg-Schule (Kéln), der Michael-Ende-
Schule (Elsdorf-Berrendorf) und der Gemeinschaftsgrundschule Hofstede (Bochum)

Schwimmen oder sinken? Das ist die Frage im Raum 202. An einer Lernstation
bringen Sezer und Noah ihre Vermutungen zu Papier. Wird der Plastikbecher un-
tergehen, wenn sie ihn in das wassergefiillte Bassin legen? Und was geschieht mit
der Kerze, mit der Feder oder mit der Murmel? Erst einmal gilt es, alle Gegenstande
zu benennen. ,,Du darfst ruhig radieren®, sagt der zehnjdhrige Sezer zu Noah, dem
Erstkldssler. Der hat soeben die Feder mit einem ,,a“ enden lassen. ,,Nur Opa oder
Sofa werden am Ende mit ,a‘ geschrieben®, erkldrt Sezer dem Jiingeren geduldig.
Die Erwachsenen, die heute im Forscherraum zu Gast sind, schauen einander an
und schmunzeln.

Die Stadtische Gemeinschaftsgrundschule Hofstede in Bochum hat wahrend einer
Themenwoche zum Biindnistreffen geladen. Nicht nur die Kinder, sondern auch die
angereisten Kolleginnen und Kollegen von der Pilotschule aus Kdln und der Part-
nerschule aus Elsdorf-Berrendorf diirfen sich heute frei im Gebdude bewegen und
sich ihre Stationen zum Thema ,Woraus bestehen die Dinge?“ selber aussuchen.
An allen Biindnisschulen werden die Schiilerinnen und Schiiler demndchst Brause-
pulver herstellen, Regenhiite falten oder Federn zu Wasser lassen. Die Arbeitsma-
terialien kommen in einen Themenordner, der den Partnern zur Verfiigung gestellt
wird. So kann jede Grundschule in Zukunft eine Themenwoche pro Halbjahr anbie-
ten, muss selber aber nur mindestens zwei vorbereiten. So wie heute in Bochum
erhalten die Biindnispartner oft unmittelbaren Einblick in die Arbeit der Kollegen,
und tauschen sich im Anschluss direkt dariiber aus.

,Die Kombination aus Erst- und Viertklasslern hat uns besonders gut gefallen®,
sagt Lehrerin Monika Derkum-Kohlsdorfer von der Michael-Ende-Schule spontan
noch vor dem gemeinsamen Mittagessen. Schon oft hatten sie sich an ihrer For-
derschule die Frage gestellt, wie die jlingeren Schiiler, die noch kaum schreiben
kdnnen, ihre prima(r)forscher-Ergebnisse prasentieren sollten. Der Stellvertretende



Austausch im Biindnis bringt den Pddagoginnen und Pddagogen Sicherheit.

Schulleiter Uwe Schweinitzer nickt: Schon bei der ndchsten Themenwoche ,,Warme
und Kalte“ in drei Monaten werde ihre Steuergruppe in Elsdorf-Berrendorf tiberle-
gen, groflere und kleinere Schiiler gemeinsam arbeiten zu lassen.

Auch die Kolner Kolleginnen hat die jahrgangsiibergreifende Teamarbeit {iberzeugt:
,»Die Schiiler haben sich gegenseitig stark unterstiitzt und sind wirklich miteinander
ins Gesprach gekommen®, lobt Julia Quaedvlieg von der Griineberg-Schule. Trotz
des Altersunterschieds seien die Rollen der Starkeren und Schwécheren nicht immer
klar verteilt gewesen. In der Turnhalle etwa, wo die Schiiler Hand in Hand, barfu
und mit verbundenen Augen verschiedene Materialteppiche erfiihlen konnten, hat-
ten die Erstkldssler deutlich weniger Angst gehabt, sich von ihren Teampartnern
umbherfiihren zu lassen.

Zwolf Kolleginnen und Kollegen sind heute beim Biindnistreffen zusammengekom-
men. Die Wege zwischen ihren drei Schulen sind relativ weit, dennoch kennen sich



Selber forschen hilft den Padagoginnen
und Padagogen, die Perspektive
zu wechseln.

die meisten von ihnen bereits — von vorherigen Biindnistreffen, von Netzwerktref-
fen oder von gemeinsamen Fortbildungen. Nicht nur bei Eintopf und Kdsekuchen,
sondern auch in der anschlieBenden grofRen Runde werden Probleme daher offen
angesprochen.

Wie zum Beispiel iiberzeugt man Eltern davon, dass auch Sachunterricht wichtig
ist und nicht nur Mathe, Deutsch und Englisch? Wie geht man mit dem Wunsch der
Eltern nach Lernzielkontrollen um? Und wie mit dem stolzen Vater, der seinem Sohn
daheim etwas ins Forscherbuch zeichnet? ,,Das Thema Leistungserziehung brennt
uns unter den Ndgeln“, sagt Gerhard Blaschke, der Schulleiter von der gastgeben-
den Gemeinschaftsgrundschule Hofstede in Bochum. Auch beim nachsten Biindnis-
treffen werde dieses Thema noch einmal ganz oben auf der Tagesordnung stehen.
Heute verteilt die Bochumer Steuergruppe auch noch ihre neu entwickelten Eva-
luationsbdgen zur Methodik der Themenwoche. Moderatorin Dr. Jutta Moschner
ist begeistert, denn die gemeinsame Fortbildung zu dem Thema fand erst vor vier
Wochen statt. ,,In diesem Biindnis befruchten sich alle gegenseitig in ihrer Arbeit
und arbeiten auch von Anfang an auf Augenhohe, hatte sie bereits zu Beginn des
Treffens anerkennend gesagt. Was die Bochumer schlussendlich mit ihren Evaluati-
onsergebnissen anfangen werden? ,,Das wird sich zeigen®, sagt Schulleiter Gerhard
Blaschke. Auf jeden Fall wollen sie gemeinsam mit ihren Biindnispartnern bei einem
der nachsten Treffen wieder dariiber diskutieren.

Eines aber ist jetzt schon klar: Sezer und Noah haben heute in ihrer Grundschule
so einiges erlebt, und sich dabei auch von den vielen Erwachsenen, die zu Besuch
waren, nicht storen lassen. Sie haben sich geschiittelt, weil ihre selbst gemachte
Brause so sauer schmeckte. Sie haben sich gefreut, als sie Edelsteine im Sand fan-
den. Und sie haben sich gewundert. Denn die kleine rote Kerze ging nicht unter. Die
lange weile auch nicht. Warum das so ist? Das ist jetzt die Frage. Dariiber werden
sie morgen mit ihrer Lehrerin sprechen.



Das Lob der kleinen Schritte — Begegnung auf Augenhdhe

Ein Gesprdch mit Manuela Dietrich von
der Grundschule Kaltental in Stuttgart
und Angelika Springborn von der
Havelland-Grundschule in Zehdenick.
Beide Schulen sind Pilotschulen.

Wie wichtig ist die Biindnisarbeit fiir
Ihre prima(r)forscher-Aktivitaten?

Angelika Springborn: Das ist ein wirkli-
cher Austausch, der da stattfindet. Wir
treffen uns, wir besuchen gemeinsam
Fortbildungen, wir hospitieren in den
Biindnisschulen. Im Biindnis kennt man
sich, da kann jeder feststellen, dass
woanders auch nur mit Wasser gekocht
wird, und das hilft ungemein.

Manuela Dietrich: Es ist auch einfach
schon, so engagierte Leute zu treffen.
Wir sind eine richtig nette Gruppe und
konnen offen miteinander umgehen.
Daher war die Zusammenarbeit auch
von Anfang an motivierend.

Wie sind sich Pilot- und Partnerschu-
len in lhren jeweiligen Biindnissen
begegnet?

Dietrich: Als die Partnerschulen zum
ersten Mal an unsere Schule kamen,
haben wir zunédchst {iber unsere

Arbeit der zuriickliegenden zwei Jahre
berichtet. Da konnten wir den Kollegin-
nen und Kollegen viele Tipps geben,
wir haben aber auch ganz offen von
den Problemen berichtet, die bei uns
aufgetaucht sind. Im Nachhinein haben
wir gehort, dass das sehr gut ankam.
Weil dadurch klar war, dass wir auf
Augenhohe mit unseren Partnerschulen
sprechen.

Springborn: Wir waren als Pilotschulen
ja schon langer dabei, aber die Part-
nerschulen haben schlie3lich auch ihre
Erfahrungen. Wir haben viel voneinan-
der gelernt.

Wortiber haben Sie sich konkret
ausgetauscht?

Springborn: Mir fallt da eine gemein-
same Fortbildung zum Thema ,,Schall“
ein. Dabei wurde eine Kiste voller
Materialien vorgestellt, die so im Unter-
richt eingesetzt werden konnte. Das hat
daraufhin jede Schule ausprobiert, und

hinterher haben wir dariiber geredet,
wie das jeweils funktioniert hat.

Dietrich: Ja, diese Fortbildung haben
wir auch besucht! Und das war schon
sehr interessant, nachher zu horen, wie
unterschiedlich die Anregungen umge-
setzt worden sind.

Haben Sie innerhalb Ihrer Biindnisse
auch etwas voneinander tiberneh-

men konnen?

Dietrich: Ein Schiilervater aus der
Partnerschule in Karlsruhe hat uns an
einem Nachmittag zum Beispiel die
Arbeit mit Mikroskopen gezeigt. Das
fanden wir so interessant, dass wir fiir
unsere Kinder jetzt auch Mikroskope
anschaffen werden.

Tauschen Sie im Biindnis auch
Material aus, um einander die Arbeit

zu erleichtern?

Springborn: So weit sind wir noch
nicht, da miissen wir noch weiter dran
arbeiten. Das ware wirklich schon,
gerade weil die Vorbereitung so lange
dauert. Aber dazu miissten die Materia-
lien besser aufbereitet werden.

Dietrich: Ja, und das wéare wiederum
eine erhebliche Mehrarbeit, wenn das



Im Schulbiindnis lassen sich Herausforderungen meistern.

Material fiir andere verstandlich vor-
liegen soll. Das haben wir auch nicht
geschafft.

Kann ein Biindnis etwas anderes
leisten als ein Netzwerk?

Dietrich: Im Biindnis erhdlt man
wirklich Einblick in die Arbeit der
Partnerschulen. Die Treffen finden
haufiger und regelmafiger statt, ein-
fach aufgrund der raumlichen Nahe.
GroRe Netzwerktreffen sind natiirlich
toll wegen der Fortbildungen und der
professionellen Referenten. Bei allen
Treffen war unsere Moderatorin sehr,
sehr hilfreich, die hat das fiir uns
organisiert.

Springborn: Ja, das hat auch bei uns

in Brandenburg ganz hervorragend ge-
klappt. Bei den Netzwerktreffen fand ich
es obendrein noch mal spannend, einen
Einblick in verschiedene Schulformen zu
erhalten, das ist ja viel weiter gegriffen.
Im Biindnis kennt man sich, das ist
eine ganz andere Zusammenarbeit.

Wie legt man den Grundstein fiir
eine gute Biindnisarbeit? Was raten
Sie anderen Schulen, die damit
beginnen wollen?

Dietrich: Man sollte gemeinsam
{iberlegen: Was ist fiir uns machbar in
ndchster Zeit? Welche Aktivitaten sind

zusatzlich zum normalen Schulalltag
Uberhaupt moglich? Wer sich zuviel vor-
nimmt, der Uberfordert. Nicht jede Idee
muss sofort umgesetzt werden. Und
wenn etwas nicht funktioniert, dann ist
es wichtig, gemeinsam Verdnderungen
zu lberlegen.

Springborn: Ja, es ist ein Weg der
kleinen Schritte, und auf dem sollten
auch alle kleinen Erfolge entsprechend
gewliirdigt werden.

Wie wird es mit lhrem Biindnis
weitergehen?

Dietrich: Bei unserem letzten Treffen
haben wir schon {iber weitere gemein-
same Projekte gesprochen, wir werden
eventuell eine gemeinsame Fortbildung
organisieren und einen gemeinsamen
Museumsbesuch. Natiirlich werden wir
uns nicht mehr so haufig sehen, aber
es gibt ja Telefon und E-Mails.

Springborn: Eine unserer Partnerschu-
len ist ganz in der Nahe, da wird uns
der Austausch leichter fallen. Aber auch
mit den anderen werden wir sicher im
Kontakt bleiben.

Das Gespridch fiihrte Beate Kdhne.



Gelungene Schulbesuche — was gehort dazu?
Fachblick von Andrea Blaneck, Norbert Bothe
und Ute Krummel

Das Teilen von Erfahrungen scharft den Blick. Dass offene Schul- und Klas-
senzimmertiiren zwar Angste ausldsen kénnen, fiir eine Professionalisierung
von Pddagogen und Padagoginnen aber haufig besonders wertvoll sind, ist in
der padagogischen Diskussion unumstritten. Mittlerweile erkennen zunehmend
auch Lehrkréfte und Schulleitungen den Zugewinn eines solchen gegenseitigen
Austausches. Im Rahmen der Schulbiindnisarbeit haben die Pddagoginnen und
Padagogen an den prima(r)forscher-Schulen erlebt, wie fruchtbar die konkrete
Begegnung an den Orten des Lernens, in den Schulen, in den Klassenrdumen
sein kann. Schulbesuche bedeuten dabei nicht nur fiir die Besucher-, sondern
auch fiir die Gastgeberschule einen Gewinn.

Schulbesuche setzen fachliche Impulse

Schulbesuche ermdglichen es, dass sowohl die Beteiligten der Gastgeber- als
auch der Besucherschule fachliche Anstofie fiir ihre padagogische Arbeit erhal-
ten. Sie kénnen aber auch die interne Organisationsentwicklung indirekt beein-
flussen, indem sie sich positiv auf die Gestaltung der Kooperation im Lehrerteam,
die Leitungsarbeit und die Professionalisierung des pddagogischen Handelns
auswirken. Je nach fachlichem Interesse und der Ausgestaltung vermitteln sie ei-
nen ganzheitlichen Blick auf eine Schule mit ihrer Struktur und ihrer Atmosphare
oder eine differenzierte Sicht auf einzelne Aspekte.

Wie viel Zeit fiir einen Schulbesuch eingeplant werden muss, hangt in erster Linie
davon ab, welche Ziele, Themen und Fragen im Mittelpunkt stehen. In der Praxis
geben oft die vorhandenen Zeitbudgets an den beteiligten Schulen den Rahmen
vor — insbesondere, wenn Fahrzeiten einzurechnen und Vertretungen zu organi-
sieren sind. Umso entscheidender ist fiir den Erfolg, dass fiir die verabredeten
Elemente ausreichend Zeit bleibt: Weniger ist manchmal mehr.

Ein besonders hervorzuhebender Aspekt ist, dass neben dem fachlichen Aus-
tausch immer auch Raum fiir eine Begegnung zwischen den Pddagogen und
Padagoginnen hergestellt wird, in dem man einfach miteinander ins Gesprach
kommt, tber Erfolge berichten kann, aber vielleicht auch Probleme anspricht.

Andrea Blaneck ist prima(r)forscher-
Moderatorin in Brandenburg bei
kobra.net.

Norbert Bothe ist Gymnasiallehrer
und leitet die Servicestelle
»Schiilerfirmen“ bei kobra.net.

Ute Kriimmel ist Mitarbeiterin der
Serviceagentur ,Ganztdgig lernen”
und prima(r)forscher-Moderatorin
in Brandenburg bei kobra.net.



Ein gelungener Schulbesuch - was gehort dazu?
Zu den moglichen Elementen eines gelungenen Schulbesuchs zahlen:

e Unterrichtshospitationen,

e Schulrundgdnge,

e |nformationsblocke,

e Austausch- und Reflexionsrunden.

Die Praxiserfahrungen aus der prima(r)forscher-Biindnisarbeit, aber auch aus an-
deren Schulnetzwerken zeigen, dass eine gemeinsame Vorbereitungsphase fiir
die Zielbestimmung des Schulbesuchs und die Auswahl der richtigen Bausteine
von Vorteil ist. Orientiert an den Bedirfnissen sowohl der Besucher- als auch
der Gastgeberschule wird ein gemeinsamer Ablaufplan verabredet. Wenn diese
Absprachen im Vorfeld genau dokumentiert werden, kdonnen sie auch Basis fiir
die Durchfiihrung und Reflexion der Veranstaltung sein.

Besonders Unterrichtshospitationen sind geeignet, Einblicke ins Kerngeschaft
der Schule zu erméglichen. Obwohl diese Offnung des Klassenraums oft mit
Angsten verbunden ist, haben die Pddagoginnen und Pddagogen in den prima(®)-
forscher-Biindnistreffen solche Einblicke in die Unterrichtspraxis als grofe Chan-
ce fur beide Seiten erlebt, von- und miteinander zu lernen. Fiir einen gelungenen
fachlichen Austausch im Rahmen einer Riickmeldung zum beobachteten Unter-
richt bilden vorher vereinbarte Feedbackregeln und konkrete Beobachtungsfra-
gen einen guten Leitfaden.

AuBerdem — und damit ist ein weiteres wichtiges Element von Schulbesuchen be-
nannt — haben die Teilnehmer die Moglichkeit, in Informationsblécken oder Pra-
sentationsphasen andere Schul-, Unterrichts- und Lernkonzepte kennenzulernen.
Je nach Hintergrund und Motivation des Schulbesuches konnen die Besucher
beispielsweise allgemeine Informationen zur Schulstruktur erhalten. Dariiber hi-
naus sind aber auch spezielle Darstellungen fachlicher Zusammenhdnge moglich,
wie die Gestaltung von Nachmittagsangeboten oder von facheriibergreifenden
Unterrichtsvorhaben. Ferner bieten Prdasentationen immer auch die Moglichkeit
fur die Prasentierenden, positive Riickmeldungen zu erhalten und damit Selbst-
wirksamkeitserfahrungen zu machen.



Gut vorbereitete Schulbesuche geben den Padagoginnen und Pddagogen, die zu Gast sind,
wichtige Anregungen.

Schulrundgdnge sind besonders geeignet, um anschaulich {iber Besonderheiten
der Gastgeberschule zu informieren, aber auch, um einen Eindruck von der At-
mosphdre des Lernortes zu erhalten. Sie wurden in den prima(r)forscher-Biind-
nistreffen oft genutzt, um Raumkonzepte fiir das forschend-entdeckende Lernen
vorzustellen.

In einer abschlieBenden Austauschrunde kénnen Besucher wie Besuchte — orga-
nisiert beispielsweise in Themengruppen — miteinander ins Gesprach kommen.
Die Moderation dieser Austauschrunden orientiert sich an den im Vorfeld ver-
abredeten Themen bzw. an den Wiinschen der Teilnehmer und ldsst auBerdem
Freirdume, um auf Fragen einzugehen, die sich wahrend des bisherigen Schulbe-
suches ergeben haben. Die Erfahrungen aus der prima(r)forscher-Biindnisarbeit
haben gezeigt, dass Schulbesuche, die mit einer gemeinsamen Reflexionsrunde
enden, als besonders gelungen wahrgenommen werden. In solch einer Runde
kénnen sich die Besucher und Gastgeber dariiber austauschen, was sie wah-
rend des Schulbesuches erlebt und erfahren haben. Auf dieser Basis ist es dann
moglich, Verabredungen fiir eine eventuelle weitere Zusammenarbeit zu treffen.
Diese Reflexion kann innerhalb eines informellen Gespréchskreises stattfinden
und mit Feedbackbdgen unterstiitzt werden.



Drei Thesen zur Wirkung von Schulbesuchen

Aus den Erfahrungen in der Begleitung der Biindnis- und Netzwerkarbeit lassen
sich drei Thesen hinsichtlich der Wirkungstiefe von Schulbesuchen ableiten; sie
beziehen sich auf die Elemente, Formate und Arbeitsweisen, die beim Schulbe-
such zum Einsatz kommen:

Wenn Lehrkrafte Konzepte austauschen und Schulen besichtigen,
bekommen sie Ideen und Anregungen fiir ihre Arbeit.

Wenn Lehrkrafte in der Planungsphase eines Schulbesuches Fragen
erarbeiten, ihre Beobachtungen beim Besuch fokussieren, in einen
Austausch iiber die Schulgrenzen hinweg eintreten und eine Auswertung
sicherstellen, dann kdnnen sie die eigene Praxis weiterfiihrend reflektieren.

Wenn Lehrkrafte einen vorbereiteten und systematisch durchgefiihrten
Schulbesuch zielfiihrend auswerten, dann kdnnen sie aus dem Erfahrenen
Handlungsschritte fiir die eigene Unterrichts- und Schulentwicklung ableiten.

Weiterfiihrende Informationen finden Sie auch in der ,Arbeitshilfe fiir die erfolgrei-
che Gestaltung von Schulbesuchen* auf der CD prima Arbeitsmaterial.



Sicherheit und Freiheit — Anmerkungen iiber eine
erfolgreiche Zusammenarbeit von Schulen
Erfahrungsbericht von Manfred Molicki

Fiir unsere Schule begann eine neue Phase in der prima(r)forscher-Entwicklung, als
wir im Sommer 2009 als Pilotschule ein Biindnis mit zwei Partnerschulen eingingen.
Wir hatten bereits zwei Jahre daran gearbeitet, neue Wege naturwissenschaftlichen
Lernens an unserer Schule zu erproben. Aus den Gesprachen mit den Stiftungen und
dem Ministerium wussten wir, was von uns erwartet wurde: Wir sollten unsere Ent-
wicklungsarbeit fortsetzen und mit unseren Erfahrungen die Kollegien der anderen
Schulen dabei unterstiitzen, ein eigenes, fiir ihre Schule passendes naturwissen-
schaftliches Profil zu entwickeln.

Mit dieser Aufgabe standen wir vor der folgenden Herausforderung: Wie konnen
wir verhindern, in die Rolle einer Vorzeigeschule zu kommen, die ,,den anderen
zeigt, wie man’s macht®, und wie gelingt es uns stattdessen, sie in ihrer Arbeit zu
starken? Diese Frage war fiir uns von hoher Bedeutung, weil wir als Schule immer
wieder mit Angeboten konfrontiert werden, die uns helfen sollen, den Schulalltag
zu verbessern. Dazu gehdren neben zahlreichen Projekten und Wettbewerben im-
mer wieder auch Ansatze, deren Ziel es ist, dass Schulen mit sogenannten ,best
practice“-Schulen zusammenarbeiten und von ihnen lernen. Was auf den ersten
Blick nachvollziehbar klingt, fithrt in der Praxis leider hdufig zu einem unerwiinsch-
ten Effekt: Den weniger erfahrenen Schulen werden die vermeintlichen Unzulang-
lichkeiten ihrer Arbeit deutlich vor Augen gefiihrt, gleichzeitig steigen die eigenen
Erwartungen ebenso wie die Anforderungen Dritter und aus anfanglicher Motivation
entsteht schnell Enttduschung. Solche Kooperationen erweisen sich deshalb oft
eher als kontraproduktiv, hemmend und wenig dauerhaft. Dies ist fiir alle Beteilig-
ten umso frustrierender, weil wertvolle Zeit verloren geht, die an Schulen so noétig
gebraucht wird.

Der von uns befiirchtete Effekt ldsst sich vielleicht mit dem Musterschiiler-Modell
aus vergangenen Zeiten vergleichen: Er soll das Vorbild sein, an dem sich alle aus-
richten. Die anderen Schiiler jedoch erkennen hinter diesem Ansinnen schnell den
Versuch, sie zu mehr Leistung zu motivieren — genauer gesagt zu ,,motipulieren®.
Sie interpretierten die Aufforderung als ein verstecktes ,lhr seid schlecht, und statt
freudig dem ,,Guten” nachzueifern, duflerten sie ihr Desinteresse durch Nichtbeach-
tung oder gar Ablehnung. Der Ansatz verkehrte sich in sein Gegenteil, und nicht

Manfred Molicki ist Rektor
der HASLACHSCHULE in Villingen-
Schwenningen, Baden-Wiirttemberg.
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Voneinander Lernen braucht Weitsicht und Verstandnis.

selten versuchte sogar der Musterschiiler, seiner Vorbildrolle durch Verweigerung
oder Zuriickhaltung zu entkommen.

Dieser Vergleich mag iiberzogen sein, er fiihrte uns aber vor Augen, was nicht
geschehen sollte. Und er 6ffnete uns den Blick fiir Alternativen: Denn ganz anders
und entsprechend gut funktioniert das Voneinander-Lernen, wenn Schiilerinnen und
Schiiler sich aus eigenem Willen und mit eigenen Regeln eine gegenseitige Unter-
stiitzung organisieren. Die Formel lautet: Hilfst Du mir, dann helfe ich Dir!

Wir nahmen uns deshalb vor, unsere jeweiligen Rollen bei der Biindnisarbeit von
Beginn an in diesem Sinne mit unseren Partnerschulen zu klaren. Nur so wiirden wir
die erforderlichen Voraussetzungen dafiir schaffen konnen, dass ein Konsens tiber
unser Verhaltnis zueinander entsteht. Uns war bewusst, dass die Partnerschulen
bereits ganz eigene Entwicklungen gemacht, ganz eigene Rahmenbedingungen und
auch ganz spezielle und individuelle Ziele hatten. AuBerdem waren genau genom-
men nicht ,Schulen“ unsere Partner, sondern Menschen — professionelle Kollegin-
nen und Kollegen, die ebenfalls ihre spezifischen Kompetenzen und persénlichen
Erfahrungen mitbrachten und auf ihre Schule bezogene Vorstellungen hatten.



Daran schloss sich eine zweite, flir die gemeinsame Entwicklungsarbeit grundle-
gende Erkenntnis an: Mit dem Versuch, andere zu motivieren, geht immer die
Gefahr einher, die Eigenarten, die Geschichte, die Sozialisation des anderen nicht
zu beriicksichtigen und ihm dadurch nicht mit der notwendigen Wertschdtzung
zu begegnen. Nur wenn es uns gelingen wiirde, die vorhandene Motivation der
Padagogen unserer Partnerschulen anzuerkennen und sie aufzunehmen, wiirden
wir miteinander {iber unsere jeweiligen Wiinsche, Angste und Ziele ins Gesprich
kommen — auf gleicher Ebene.

Wir haben es als sehr wertschatzend erlebt, dass wir unsere prima(r)forscher-Biind-
nisarbeit in diesem Sinne selbstverantwortlich gestalten konnten. Statt enger Vor-
gaben unterstiitzte uns eine kompetente Moderatorin dabei, unseren eigenen Weg
einzuschlagen. Wir teilten unsere Uberlegungen den Kollegen der Partnerschulen
mit und verabredeten, dass wir auf gleicher Augenhdhe so effizient wie moglich
kooperieren wollen. Dazu gehorte fiir uns als Pilotschule, die anderen nicht zu
belehren, sondern ihnen die Tiiren zu 6ffnen, sie zuschauen zu lassen und den
fachlichen Austausch anzubieten. Und umgekehrt waren auch wir nicht fertig mit
unserer Arbeit, sondern wollten dazulernen und unser Konzept weiterentwickeln.
Diese Form von gegenseitiger Intervision fiihrte dann auch zu einer echten Win-
Win-Situation: Die Fragen entwickelten sich von selbst, wir tauschten Anregungen
und Kritik aus, die auf gleicher Ebene und ohne inneren Druck diskutiert wurden.

Als besonders hilfreich fiir die Entwicklungs- und die Zusammenarbeit im Biindnis
empfanden unsere Partnerschulen und wir die Aufstellung von Meilensteinplanen.
Sie geben der Planung eine Struktur, driicken aber nicht auf das Tempo, wenn sie
mit Bedacht erstellt werden. Ein immer wieder zu beobachtender , Kunstfehler® —
vor allem im schulischen Bereich — ist der Versuch, Qualitdtsprozesse zu beschleu-
nigen. Die kooperierenden Personen bendtigen jedoch Zeit und die entstehenden
Prozesse ebenso. Ohne eine ,gesunde® Zeitkultur fiihren auch gute Ansdtze in der
Regel ins Abseits.

Uns war es wichtig, dass wir in unserer Zusammenarbeit mit den Partnerschulen
eine Balance herstellen konnten zwischen der Sicherheit, kompetent neue Ansat-
ze fiir den eigenen Unterricht zu vermitteln und zu erhalten, und der Freiheit, die
eigenen Erfahrungen, Kompetenzen, Rahmenbedingungen und Ziele wiirdigen und
einbeziehen zu koénnen. Wer es mit dem Ansatz des Voneinander-Lernens ernst
meint und ihn befordern will, muss die dafiir notwendigen Rahmenbedingungen
schaffen, sodass ein lebendiges soziales Netzwerk der Schulen entstehen kann, in
dem man sich gegenseitig bereichert.



Schulbegleitung und Netzwerkmoderation
Gesprach mit den prima(r)forscher-Moderatorinnen

Andrea Blaneck ist prima(r)forscher-
Moderatorin in Brandenburg bei
kobra.net.

Ute Kriimmel ist prima(r)forscher-Mode-
ratorin in Brandenburg bei kobra.net.

Dr. Jutta Moschner ist prima(r)forscher-
Moderatorin in Nordrhein-Westfalen im
Deutschen Museum Bonn.

Regina Steffes ist prima(r)forscher-
Moderatorin in Baden-Wiirttemberg
im Zentrum fiir Allgemeine Wissen-
schaftliche Weiterbildung (ZAWiW) der
Universitdt Ulm.

Die prima(r)forscher-Schulen wurden
von Beginn an durch Moderatorin-
nen begleitet. Sie unterstiitzten die
Steuergruppen bei ihrer Arbeit und
koordinierten den Austausch in den
Schulbiindnissen und Netzwerken.

Eine kontinuierliche und professio-
nelle Begleitung bei Schulentwick-
lungsprozessen gehort in der Regel
nicht zu den Alltagserfahrungen
von Padagoginnen und Padagogen.
Wie haben die prima(r)forscher-
Schulen dieses Angebot angenom-
men?

Ute Kriimmel: Die wussten durch die
Ausschreibung und die Auftaktveran-
staltung, dass sie von einer Modera-
torin beraten werden. Dennoch habe
ich bei den ersten Vor-Ort-Treffen eine
gewisse Neugierde und auch Unklar-
heit dariiber wahrgenommen, was sie
von mir erwarten kdnnen und was von
ihnen erwartet wird. Das war fiir die
meisten in der Tat eine ungewdhnliche
Situation, weil sie solche Besuche

bis dahin nur durch die Schulaufsicht
kannten. Es gab aber von Beginn an
eine grofle Bereitschaft und Offenheit,
mit mir zusammenzuarbeiten. Umso
mehr, als sie gemerkt haben, dass ich
ein ernsthaftes Interesse mitbringe,
wie bei ihnen der Entwicklungsstand
ist, welche ndchsten Schritte geplant
sind und wobei sie vielleicht Beratung
oder Hilfe gebrauchen kénnen.

Wie ist es lhnen gelungen, in mog-
lichst kurzer Zeit das notwendige
Vertrauen herzustellen und dafiir zu
sorgen, dass die Treffen und Nach-
fragen nicht als Kontrolle, sondern
als ein Unterstiitzungsangebot emp-
funden und auch genutzt wurden?

Kriimmel: Ich habe gleich zu Beginn
mit den Steuergruppen sehr offen
dariiber gesprochen, wie ich meine
Rolle verstehe, mit welchem Auftrag ich

komme und was meine Aufgaben sind.
Dabei habe ich deutlich gemacht, dass
ich mich in erster Linie ihren Entwick-
lungsprozessen verpflichtet fiihle, dass
ich aber auch nicht zum Kaffeetrinken
komme, sondern um mit ihnen zu ar-
beiten. Zu meinen ersten Fragen gehor-
te: Gibt es an der Schule ein Flipchart
und wo ist eine Pinnwand? Damit war
sehr schnell klar, dass es darum geht,
bei den Treffen moglichst alle wichtigen
Themen zu besprechen, und dass sie
dafiir verantwortlich sind, die ihnen
wichtigen Punkte mit auf die Tagesord-
nung zu setzen. Die Vorerfahrungen der
Schulen, die ich begleitet habe, waren
sehr unterschiedlich und einige wuss-
ten von Anfang an sehr genau, was sie
wollten und von mir erwarteten, bei
anderen haben wir das schrittweise
gemeinsam herausgefunden.

Gab es Situationen, in denen Schu-
len nach Unterstiitzung gefragt oder
Erwartungen gedufert haben, die Sie
nicht erfiillen konnten oder wollten?
Wie sind Sie damit umgegangen?

Dr. Jutta Moschner: Die Leitfrage fiir
meine Arbeit lautete: Befordere ich an
der Schule eine Entwicklung, die im
Sinne von prima(r)forscher ist und die
dazu beitragt, die gemeinsam verein-
barten Ziele zu erfiillen? Zur eigenen
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Andrea Blaneck, Dr. Jutta Moschner, Ute Kriimmel, Regina Steffes (v.l.n.r.)

Professionalitdt gehort, ab und an
innezuhalten und das eigene Handeln
auf diese Frage hin zu tiberpriifen. Es
gab durchaus Situationen, in denen
ich gesagt habe: Diese Unterstiitzung
kann ich nicht bieten oder das zahlt
nicht zu meinen Aufgaben. Wenn
man das sehr klar zuriickmeldet

und nachvollziehbar darstellt, dann
trifft man in der Regel nicht nur auf
Verstdandnis, sondern es ergeben sich
neue Perspektiven, an die man dann
ankniipfen kann. Oder umgekehrt legt
vielleicht die Schule noch einmal die
Griinde dar, warum sie dieses oder
jenes erwartet, und man selbst wird
auf Entwicklungen aufmerksam, die
man bisher nicht gesehen hat.

In der zweiten Phase von prima(r)-
forscher haben die Pilotschulen

mit zwei oder drei anderen Grund-
schulen, die neu in das Netzwerk
aufgenommen wurden, Schulbiind-
nisse gebildet. Uber den kollegialen
Austausch zum Thema naturwissen-
schaftliche Bildung hinaus bestand
ein wichtiges Ziel darin, dass die
Pilotschulen ihr Schulentwicklungs-
und Steuerungswissen weitergeben.
Kann Biindnisarbeit das leisten?

Regina Steffes: Auf jeden Fall. Die
Pilotschulen haben in den ersten zwei
Jahren von prima(r)forscher viel liber
die Arbeit mit Steuergruppen, Zielver-
einbarungen oder Meilensteinpldanen
gelernt. Dieses Wissen und ihre prakti-
schen Erfahrungen haben sie mit in die
Biindnisarbeit eingebracht. Damit die
Partnerschulen davon aber profitieren
konnten und auch wollten, war es sehr

wichtig, dass die Padagoginnen und
Padagogen der Pilotschulen offen dafiir
sind, dass jede Schule ihren eigenen
Weg geht.

Moschner: Ein anderer wichtiger
Aspekt war die Bereitschaft, nicht nur
Wissen weiterzugeben, sondern auch
selbst etwas dazulernen zu wollen.
Interessanterweise habe ich diese
Erwartung an die Biindnisarbeit von
vielen Pilotschulen gehort: Wir wollen
auch von den Partnerschulen lernen!
Natiirlich kdnnen wir Impulse setzen
und Anregungen geben, aber wir
wissen und kdnnen nicht alles. Und
wir sehen, dass unsere Partnerschu-
len viele spannende Dinge machen
und Expertisen mitbringen, die uns
interessieren. Biindnisarbeit lebt vom
gegenseitigen Geben und Nehmen.

Andrea Blaneck: Wie das Geben und
Nehmen konkret gestaltet war, hing
dann natiirlich von den beteiligten
Schulen ab. Einige Pilotschulen sind
sehr selbstbewusst aufgetreten und
wussten genau, was die anderen von
ihnen lernen kénnen. Wenn sie dieses
Wissen in einer annehmbaren Form
weitergegeben haben, konnte das

fur die Partnerschulen ein wirklicher
Vorteil sein. Aber auch hier war die
Zusammenarbeit keine Einbahnstrafle,



sondern die Schulen sind durch die
Biindnisarbeit in einen fachlichen Di-
alog miteinander getreten und haben
sich gemeinsam auf etwas Neues ein-
gelassen. Das war fiir die Pilotschulen
und die Partnerschulen dann gleicher-
mafien ein grofler Zugewinn.

Moschner: In anderen Biindnissen
waren die Pilotschulen eher etwas vor-
sichtiger und haben in erster Linie ihre
Erfahrungen eingebracht. Sie wussten
zum Beispiel nicht nur theoretisch,
sondern auch aus eigenem Erleben,
dass Schulentwicklungsprozesse nicht
geradlinig verlaufen und dass auch
Riickschlage, Frustrationen oder Irrita-
tion dazugehoren. Dieses authentische
Wissen hat den Partnerschulen viel
Sicherheit gegeben und war deshalb
sehr wertvoll.

Wie haben Sie die Pddagoginnen
und Padagogen der prima(r)-
forscher-Schulen bei der
Biindnisarbeit unterstiitzt?

Steffes: Meine Hauptaufgabe als Mo-
deratorin war es, vor allem die Pilot-
schulen dabei zu unterstiitzen, mog-
lichst selbststandig die Verantwortung
fur die Biindnisarbeit zu ibernehmen.
Ein erster Schritt bestand darin, dass
sie ihre eigenen Stdrken und Ressour-

cen erkennen. Davon ausgehend habe
ich mit ihnen gemeinsam uberlegt,
was sie davon wie einbringen kénnen
und wobei sie Hilfe benétigen. Die
Auftakttreffen haben wir gemeinsam
vorbereitet und ausgewertet: Was ist
gut gelaufen? Was kann man besser
machen? Dann habe ich mich immer
starker zurtickgenommen und den
Prozess im Hintergrund begleitet. Dazu
gehorte zum Beispiel, die Pilotschu-
len zu beraten, wenn Spannungen
aufgetreten sind. Man kann sich leicht
vorstellen, dass Abstimmungsprozesse
mit zwei oder drei anderen Schulen
nicht immer reibungslos verlaufen

und dass Irritationen entstehen, wenn
Absprachen nicht eingehalten oder an-
ders als vereinbart umgesetzt werden.

Blaneck: Es ging auch immer darum,
die Schulbiindnisse dabei zu unter-
stutzen, ihre Themen und Inhalte

in der richtigen Form und mit Hilfe
addquater Methoden zu bearbeiten.
So gab es Biindnisse, in denen die
konkrete Gestaltung von Unterrichts-
einheiten im Vordergrund stand und
gegenseitige Hospitationen besonders
wichtig waren. Bei der Vorbereitung,
Durchfiihrung und insbesondere bei
der Nachbereitung und Reflexion der
Hospitationen habe ich Unterstiitzung
angeboten, sodass die Pddagogen

moglichst viel aus den Biindnistref-
fen mitnehmen konnten. Auch bei

der Organisation von gemeinsamen
Fortbildungen oder der Anwendung von
Methoden zum kollegialen Austausch
stand ich ihnen zur Seite. Wichtig war
dabei fiir mich immer, eine gute Balan-
ce zwischen Begleitung und Selbst-
standigkeit der Biindnisse herzustellen.
Denn die Pdadagoginnen und Pada-
gogen der prima(r)forscher-Schulen
sind einerseits erfahrene Praktiker in
Sachen Unterricht und Entwicklung ihrer
eigenen Schule, andererseits waren sie
es zu Beginn nicht gewohnt, sich {iber
Schulgrenzen hinweg auszutauschen.

Ein drittes wichtiges Unterstiit-
zungsangebot und Aufgabenfeld der
Moderatorinnen war die Koordina-
tion der regionalen Netzwerkarbeit.
Welche Rolle hatte diese fiir die
Entwicklungsprozesse der Schulen?

Kriimmel: Die Zusammenarbeit im
Netzwerk hat aus meiner Sicht dazu
beigetragen, dass alle Beteiligten das
gemeinsame Ziel nicht aus den Augen
verloren haben. Bei den regelméaBigen
Treffen konnten sie sich uber ihre
Fragen rund um naturwissenschaftli-
che Bildung und Schulentwicklung in
einer Intensitdt austauschen, die sich
durch punktuelle Fortbildungen nicht



erreichen lasst. Denn die Netzwerk-
arbeit hat zum einen ermdéglicht,

dass sie Entwicklungsprozesse iiber
einen langeren Zeitraum gemeinsam
verfolgen konnten. Und zum anderen
entstanden innerhalb des Netzwerkes
auch sehr personliche Kontakte zwi-
schen Schulleitungen und Lehrkrdften.
Das hat dazu gefiihrt, dass sie sich
untereinander tber ihren Unterricht
manchmal viel offener ausgetauscht
haben, als sie es im eigenen Kollegi-
um tun. Und es wurden vor allem auch
Dinge angesprochen, die nicht optimal
verlaufen sind.

Steffes: Das Netzwerk hat aber nicht
nur fachliche Sicherheit gegeben,
sondern auch fiir die Motivation

eine wichtige Rolle gespielt. Bei den
Treffen haben die Pddagoginnen und
Padagogen erlebt, dass sie alle ein
gemeinsames Anliegen verfolgen und
mit dhnlichen Herausforderungen
umgehen missen. Durch die Einbin-
dung in ein Netzwerk haben sie immer
wieder Bestdtigung dafiir erhalten,
nicht Einzelkdmpfer zu sein. Und
gleichzeitig wurden Unterschiede bei
den Rahmenbedingungen, Ideen und
Ansatzen deutlich, sodass sie immer
wieder mit neuen Anregungen an ihre
eigenen Schulen zuriickgefahren sind.

Ab Sommer 2011 miissen die
Padagoginnen und Padagogen die
begonnenen Entwicklungen an ihren
Schulen selbststandig weiterfiihren
und auch die Biindnisarbeit ohne
Unterstiitzung der Moderatorinnen
fortsetzen. Wird ihnen das gelingen?

Moschner: Aus vielen Schulen und
Biindnissen habe ich die Riickmel-
dung erhalten, dass sie kiinftig alleine
oder gemeinsam mit anderen Schulen
weiter an ihrer naturwissenschaftlichen
Profilierung arbeiten werden. Ich sehe
ein groBes Potenzial, dass sie beides
schaffen kénnen. Sie verfiigen tber das
notwendige Handwerkszeug, wissen,
wie man es gut einsetzt und kdnnen
auch Bundnistreffen so gestalten, dass
fir alle ein Gewinn entsteht. Es wird
deshalb vor allem darauf ankommen,
die innerhalb oder zwischen den
Schulen bestehenden Strukturen so
fest zu verankern, dass die Motivation,
das Interesse und die guten Kontakte
nicht verloren gehen. Hier sehe ich

im herausfordernden Schulalltag die
grofite Gefahr.

Steffes: Ich spreche mit den Padagogen
seit einiger Zeit offen liber das Thema
und auch bei den Biindnistreffen steht
es immer wieder auf der Tagesordnung.
Das Ende oder besser den Ubergang zu

gestalten, gehort zur Aufgabe einer Mo-
deratorin. Und damit die Schulen ihre
Entwicklungen selbststandig fortsetzen
und den fachlichen Austausch im Biind-
nis aufrechterhalten kdnnen, gebe ich
bestimmte Aufgaben inzwischen noch
bewusster zuriick oder unterstiitze ge-
zielt dort, wo ich dazu beitragen kann,
die Voraussetzungen dafiir zu schaffen.
Das Wissen ist da und es geht in erster
Linie darum, die Verantwortlichkeiten
verbindlich festzulegen.

Kriimmel: Dass prima(r)forscher in dieser
Form endet, und dass wir als Moderato-
rinnen ab dem ndchsten Schuljahr nicht
mehr zur Verfiigung stehen, erdffnet

den Schulen aus meiner Sicht auch die
Chance fiir einen Neubeginn. Ich halte

es fiir wichtig, dass die Padagoginnen
und P&adagogen sich nach vier oder zwei
Jahren noch einmal dariiber verstandigen,
wie sie prima(r)forscher weiterfiihren
wollen. Dafiir sind solche Einschnitte
gute Anldsse. An einer Schule, habe ich
erfahren, wird sich das Kollegium im
Sommer mit einem Sektfriihstiick bei der
Steuergruppe fiir die engagierte Arbeit
bedanken. Vielleicht werden einige von
ihnen dann neue Aufgaben (ibernehmen,
andere werden weitermachen und sich
Verstdrkung suchen.

Vielen Dank fiir das Gesprach.



Vom Wert guter Fortbildung
Ubersicht iber Themen und Referenten aus vier Jahren prima(r)forscher

Resonanz:

»Sehr gut war, dass wir diese sehr
offene Form der genauen Beob-
achtung in der Natur auch mal

am eigenen Leibe ausprobieren
konnten. Es war auch sehr beein-
druckend zu merken, wie ich in der
zweiten Beobachtungsrunde selbst
viel mehr gesehen habe als in der
ersten. Man muss sich aber auch
richtig auf die Methode einlassen.
Lehrerin nach einem Workshop zum
Thema ,Genaues Beobachten der

“é

Natur

»ES war gut, selbst auch erst mal
irritiert, fragend oder auch leicht
liberfordert vor einer offenen natur-
wissenschaftlichen Fragestellung
zu sitzen. So konnte ich mir selbst
noch mal ganz anders vorstellen,
was wir den Kindern manchmal
zumuten.”

Lehrerin nach einer Lernwerkstatt-
Fortbildung

Naturwissenschaftliche Profilierung braucht professionelle Pddagoginnen und
Pddagogen. Die Themen und Herausforderungen, die es zu meistern gilt,
sind vielféltig — ebenso die notwendigen Fortbildungen. Folgende Angebote
haben den prima(r)forscher-Schulen geholfen:

Forschend-entdeckendes Lernen

Grundlagen naturwissenschaftlicher Bildung in der Grundschule
Scientific literacy, Kompetenzmodelle, naturwissenschaftliche Denk- und
Verstehensprozesse

(Prof. Dr. Jorg Ramseger, Iris Weigt)

Die Methode des Dialogischen Lernens
(Prof. Dr. Urs Ruf, Prof. Dr. Peter Gallin)

Das Argumentieren lernen
Begleitung von Lernprozessen bei Kindern
(Birgit Eikmeyer, Dr. Claudia Tenberge)

Fragen und Vorstellungen von Kindern als Ausgangspunkt
(Dr. Salman Ansari, Dr. Angela Bolland, Birgit Eikmeyer, Elke Thoms)

Lernen in der Lernwerkstatt
(Andrea Eidokat, Werner Hangartner, Dr. Angela Bolland)

Wie viel Handlungsanleitung braucht naturwissenschaftlicher Unterricht?
Forderung von eigenstidndigem Lernen, offener Zugang zu Themen vs.
Handlungsanleitung

(Prof. Dr. Franziska Vogt, Lic. phil. Angelika Meier)

Forschend-entdeckendes Lernen in der Grundschule

»~conceptual change“ — Verstehen durch Konzeptverdnderung, Rolle der Lernbeglei-

tung, Coyote Mentoring — Naturbeobachtung begleiten
(Dr. Angela Bolland, Prof. Dr. Markus Peschel, Dr. Carina Renold-Fuchs, Dr. Udo Flegel)

Naturwissenschaftliches Lernen mit Kindern im Forschungskreislauf
Experimentieren im Forschungskreislauf, Prikonzepte von Kindern
(Prof. Dr. Brunhilde Marquardt-Mau)



Lernen heif3t Fragen stellen
LernCoaching und ,,neue* Lernkultur
(Dr. Carina Renold-Fuchs)

Schulentwicklung gemeinsam gestalten

Die Rolle der Schulleitung: Fiihren und Leiten im Schulentwicklungsprozess
(Beate Lock)

Arbeit mit Steuergruppen

Aufgabe und Funktion, Verlauf eines Entwicklungsprojektes,
Qualitdtsentwicklung an der Schule

(Beate Lock)

Qualitatssicherung und Qualitdtsentwicklung im Schulentwicklungsprozess
Instrumente und Konzepte der schulinternen Evaluation
(Beate Lock, Stefan SauRele)

Schulen lernen von Schulen
Professionell kollegiale Reflexion, Peer-Review, Hospitationen, Feedback
(Ulrich Sambeth, Inge Nestele)

Arbeitsmoglichkeiten in einem videobasierten Qualitatszirkel
Unterrichtsentwicklung, Analysemdglichkeiten
(Dr. Holger Gartner)

Naturwissenschaftliche Themen

»Schall — was ist das?“, ,,Licht und Schatten®, ,,Luft und Luftdruck®,
,,Briicken®, ,Gebrauch von Werkzeugen“, ,,Gleichgewicht und Stabilitat“,
»Warum springt der Ball?“, ,,Schwimmen und Sinken*
(Klasse(n)kisten-Fortbildung, Seminar fiir Didaktik des Sachunterrichts,

Westfalische Wilhelms-Universitat Minster)

»,Bauen und Konstruieren“ [Lernwerkstattarbeit]
(Andrea Eidokat)

Energie & Klima
(Klimamobil)

Kohlenstoffe
(Fehling-Lab)

»Die Fortbildung war sehr hilfreich
fiir unsere weiteren Planungen in
der prima(r)forscher-Steuergruppe.
Wir haben hier unsere Ziele neu
liberdacht und teilweise auch
korrigiert. Es war gut, sich die Zeit
dafiir zu nehmen und der Referent
hat uns dabei sehr kompetent
unterstiitzt. Besonders hat uns
gefallen, dass wir einen Uberblick
liber Konzeption und Methoden

zur Qualitdtssicherung bekommen
haben, aber immer mit einem di-
rekten Praxisbezug. Das kénnen wir
direkt fiir unsere prima(r)forscher-
Arbeit nutzen, aber auch fiir andere
Projekte an unserer Schule. Wichtig
war auch zu sehen, wo stehen die
anderen Schulen, wo sind deren
Probleme und wie lésen sie die.
Von diesem Austausch profitieren
wir immer.*

Schulleiterin nach einer Fortbildung
zum Thema ,,Qualitatssicherung*






Was bleibt

Was sind wichtige Ziele auf dem Weg zu einem naturwissenschaftlichen Profil?

Welche Schliisse lassen sich nach vier Jahren prima(r)forscher ziehen? Wer war beteiligt?
Das folgende Kapitel biindelt die Erfahrungen und Ergebnisse der gemeinsamen
prima(r)forscher-Arbeit. Auf der CD im Anhang befinden sich Materialien und
Arbeitsvorlagen zur Schulbiindnisarbeit, zur Schulentwicklung und Praxistipps

fuir den Unterricht.




Gemeinsame Ziele geben Orientierung
Qualitatskriterien fur naturwissenschaftliche Profilierung

Was genau bedeutet naturwissenschaftliche Profilierung? Wie gelingt es, for-
schendes Lernen im Schulalltag umzusetzen? Woran erkennt man eine prima(r)-
forscher-Schule? Diese und viele andere Fragen waren noch unbeantwortet, als
das offene Schulentwicklungsverfahren prima(r)forscher 2007 ins Leben gerufen
wurde. Denn ein wichtiges Ziel war es, gemeinsam mit Pddagoginnen und Pa-
dagogen nach guten und vor allem praxistauglichen Ansdtzen fiir eine bessere
naturwissenschaftliche Bildung in der Grundschule zu suchen.

Damit aus Offenheit nicht Ziellosigkeit wird, haben Vertreterinnen und Vertreter
aller zwolf Pilotschulen im zweiten Jahr der Kooperation gemeinsame Qualitadts-
merkmale und -ziele erarbeitet. Sie biindeln die unterschiedlichen Erwartungen,
die mit dem Anliegen von prima(r)forscher verbunden sind, und beschreiben
die vielfaltigen Herausforderungen, die mit einer schiilergerechten naturwissen-
schaftlichen Bildung in der Grundschule einhergehen.

Die prima(r)forscher-Qualitatsmerkmale sollen Pddagoginnen und Padagogen als
Orientierung dienen, wenn sie an ihrer Schule ein naturwissenschaftliches Profil
im Sinne von prima(r)forscher umsetzen. Sie helfen nicht nur, die vielféltigen As-
pekte in den Blick zu bekommen und zu ordnen. Indem diese Qualitatsmerkmale
mit anspruchsvollen Zielen hinterlegt werden, fordern sie auch dazu heraus,
jeweils den eigenen schulischen Entwicklungsstand zu tberpriifen (Was machen
wir bereits gut?) und den nachsten Entwicklungsschritt festzulegen (Was wollen
wir weiter verbessern?).

Insgesamt haben die prima(r)forscher-Schulen 14 Qualitdtsziele formuliert, die
sich auf drei zentrale Fragen naturwissenschaftlicher Profilierung beziehen:

prima Lehr- und Lernkultur entwickeln: Welche padagogische Haltung und
welches professionelle Verstandnis erfordert eine zeitgemafie naturwissen-
schaftliche Bildung?

prima Schulkultur gestalten: Welche Anforderungen lassen sich daraus fiir
eine erfolgreiche Schulentwicklungsarbeit ableiten?



prima Lehr- und Lernkultur entwickeln

prima Rahmenbedingungen schaffen: Welche zeitlichen, rdumlichen und
strukturellen Voraussetzungen miissen fiir die naturwissenschaftliche
Profilierung einer Schule geschaffen werden?

Die Qualitatskriterien sind weder vollstandig noch diirfen sie im Sinne von ,,Min-
deststandards® verstanden werden. Es geht nicht darum, alle Ziele auf einmal
und vollkommen zu erreichen. Vielmehr besteht die Herausforderung darin, die
formulierten Anspriiche auf die konkrete Ausgangssituation und die Rahmenbe-
dingungen an der eigenen Schule zu beziehen und (selbst)kritisch zu fragen: Was
kénnen wir davon wie erreichen und woran erkennen wir, dass wir erfolgreich

waren?

prima(r)forscher-Qualititskriterien

1. Padagogische Haltung

In einer prima(r)forscher-Schule sind Pddagoginnen und Padagogen Lern-
begleiter und Lernbegleiterinnen. Sie greifen die Erfahrungen der Kinder
auf. Sie ermutigen und unterstiitzen die Kinder, ihren Fragen nachzuge-

hen und Antworten zu finden.

2. Lernformen und Lernprozesse

Eine prima(r)forscher-Schule unterstiitzt den Prozess des selbststandi-
gen und forschenden Lernens. Sie hilft den Schiilerinnen und Schiilern,

eigene Fragen zu naturwissenschaftlichen Phanomenen zu finden und
gemeinsam nach Antworten zu suchen.

3. Lernziele

Die prima(r)forscher-Schulen férdern eine neugierige und fragende Lern-
haltung. Schiilerinnen und Schiiler erwerben an exemplarischen Themen
vertieftes naturwissenschaftliches Wissen und erweitern ihre Methoden-

und Sprachkompetenz.



prima Schulkultur gestalten

Unterricht entwickeln

prima(r)forscher-Schulen entwickeln ihren Unterricht bewusst weiter,
d.h. sie formulieren padagogische Ziele, verfolgen und tberpriifen diese
kontinuierlich. prima(r)forscher-Schulen nutzen naturwissenschaftliches
Arbeiten als Motor fiir die Entwicklung von Unterricht auch in anderen
Fachern.

Zusammenarbeit in Schulbiindnissen und Netzwerken
prima(r)forscher-Schulen kooperieren im Rahmen fester Schulbiindnisse
und Netzwerke. Sie tauschen sich aus und gewahren sich gegenseitig
Einblick in ihre Unterrichtspraxis und ihren Schulalltag. Sie pflegen For-
men wertschatzenden kritischen Feedbacks.

Dokumentation und Offentlichkeitsarbeit

Eine prima(r)forscher-Schule dokumentiert und reflektiert ihre Arbeit.
Sie legt dafiir selbst Inhalt und Form fest. Entwicklungen und Erfolge
werden einer interessierten Offentlichkeit zugénglich gemacht.

Offnung und Kooperation

prima(r)forscher-Schulen pflegen die Zusammenarbeit mit Eltern und
Kooperationspartnern im Bereich des naturwissenschaftlichen Lernens.
In ihre Arbeit beziehen sie ihr Umfeld und aufierschulische Lernorte ein.

Information und Einbindung des gesamten Kollegiums

An einer prima(r)forscher-Schule ist das ganze Kollegium {ber die
prima(r)-forscher-Arbeit informiert. Es unterstiitzt das Projekt und
tauscht Erfahrungen untereinander aus.

Projektmanagement

prima(r)forscher-Schulen planen ihre Entwicklung. Sie setzen sich Ziele,
legen Meilensteine fest und tragen Sorge fiir die Bereitstellung der not-
wendigen Ressourcen.



prima Rahmenbedingungen schaffen

10.

11.

12.

13.

14.

Rdume und Ausstattung fiir naturwissenschaftliches Lernen
prima(r)forscher-Schulen gestalten anregende Lernumgebungen und
verfiigen {iber eine angemessene Ausstattung fiir forschendes und
entdeckendes Lernen.

Gestaltung von Zeitstrukturen

prima(r)forscher-Schulen nehmen sich Zeit zum gemeinsamen Forschen.
Deshalb bieten sie verlassliche Zeiten zum Forschen an und gehen flexi-
bel mit Zeitstrukturen um.

Personalentwicklung

In prima(r)forscher-Schulen entwickelt das Kollegium seine Sach- und
Methodenkompetenz beziiglich des forschend-entdeckenden Lernens
weiter und wird dabei von der Schulleitung inhaltlich und organisato-
risch unterstiitzt.

Steuerungsstrukturen

Eine prima(r)forscher-Schule verfiigt Uber eine Steuergruppe, die die
Arbeit an den Zielen und Inhalten des prima(r)forscher-Projekts voran-
bringt, eng mit dem Kollegium und der Schulleitung zusammenarbeitet
und von diesen unterstiitzt wird.

Kooperation mit Schulaufsicht und Schultrager

Die prima(r)forscher-Schulen informieren Schulaufsicht und Schultrdager
regelméaBig lber die schulinterne Arbeit und versichern sich deren
Unterstiitzung.



Naturwissenschaftsorientierte Unterrichts- und

Schulentwicklung selbst gestalten

Resumee der wissenschaftlichen Begleitforschung von Irene Leser, Rubina Vock,
Gunter Mey, Katja Mruck, Jorg Ramseger

Die Evaluatoren gehdren zum Team
der INA gGmbH an der Freien Univer-
sitdt Berlin. Sie haben prima(r)-
forscher von Beginn an wissen-
schaftlich begleitet und evaluiert.

Ziel von prima(r)forscher war es, ausgewahlte Grundschulen dabei zu unterstiit-
zen, ihr naturwissenschaftliches Profil zu scharfen und eine kindgerechte Lehr-
und Lernkultur zu entwickeln. Zur Unterstiitzung der Entwicklungsarbeit setzte
prima(r)-forscher auf ein die Schulen begleitendes Netzwerk, bestehend aus Mo-
deratorinnen, Fachreferierenden, Regionalpartnern und einem Evaluationsteam.
Diese halfen bei der Unterrichts- und Schulentwicklung, indem sie den beteilig-
ten Lehrkraften Impulse gaben, motivierten, kanalisierten, zum Teil auch irritier-
ten, Empfehlungen gaben und gemeinsam mit den Lehrkrdften Ziele prazisierten.
Die Arbeit im Netzwerk zwang die Schulen zu Aushandlungsprozessen auf un-
terschiedlichen Ebenen: zu Aushandlungen mit Stiftungen, Moderatorinnen und
Schulen in regionalen wie tberregionalen Netzwerken bis hin zu einem neuen
Austausch im eigenen Kollegium. Damit zwang es die Schulen auch zu reflexiven
Findungsprozessen unter dem Fokus der eigenen naturwissenschaftlichen Neu-
bzw. Umorientierung.

Am Ende der Projektférderung ist zu fragen, in welcher Weise prima(r)forscher
zur Weiterentwicklung eines auf Naturwissenschaften bezogenen Unterrichts
beigetragen hat und inwieweit das Ziel einer naturwissenschaftsorientierten Un-
terrichts- und Schulentwicklung im netzwerkorientierten Austausch umgesetzt
wurde. Diesen Fragen soll in den ndachsten beiden Abschnitten nachgegangen
werden.

Potenziale und Wege der Unterrichtsentwicklung

Nahezu einzigartig in Deutschland war die Offenheit des Entwicklungsvorhabens
prima(r)forscher: Nicht die Umsetzung von vorgegebenen Unterrichtsmodulen
oder prdparierten Sets naturwissenschaftlicher Materialien stand im Mittelpunkt,
sondern die Entwicklung neuer Ansdtze zum gemeinsamen Forschen und Lernen.
Dieses Vorgehen sollte den beteiligten Schulen einen groftmdoglichen Denk- und



Handlungsspielraum eréffnen und ihr kreatives Potenzial und die Reflexion ei-
gener Erfahrungen bei dem Beschreiten neuer Wege férdern. Mit dieser offenen
Konzeption von prima(r)forscher vertrauten die Stiftungen auf das Handlungs-
und Alltagswissen der Lehrkrafte. Sie ermdglichten es ihnen, Zieldefinitionen
zu erarbeiten, die an die je eigene Schulkultur anschlossen, und diese Ziele
innerhalb der Projektlaufzeit — zum Teil auch durch die Anregungen der anderen
Handlungsakteure bereichert und modifiziert — umzusetzen. prima(r)forscher als
offenes Entwicklungsvorhaben stdrkt so in dem fiir gelingende Innovationspro-
zesse notwendigen Zusammenspiel von ,Miissen®, ,Wollen“ und ,,Kénnen“ den
Aspekt des Wollens der Akteure (vgl. Knoke 2011).

Wie nun aber nutzten die beteiligten Lehrkrédfte die ihnen gebotene Offenheit
im Projekt? In der tatsachlichen Umsetzung von prima(r)forscher konzentrierten
sich die Lehrkrafte zu Beginn weitgehend darauf, den Schiilerinnen und Schiilern
Experimente und erste Laborerfahrungen anzubieten, wobei ihnen besonders
wichtig war, dass die Kinder Freude und Interesse am Experimentieren entwi-
ckelten. Anféangliche Aktivitaten bezogen sich zumeist darauf, einen NaWi-Raum
einzurichten, Materialien einzukaufen und ,loszuexperimentieren®. Die Versuche
waren anfangs vorwiegend von den Lehrkréften vorbereitet, und die Schiilerin-
nen und Schiiler sollten zu vorgefundenen Versuchsanordnungen und Phdnome-
nen eigene Beobachtungen anstellen, Vermutungen formulieren und Erklarungen
aufschreiben. Wir sahen zu Beginn des Projekts nur wenige Unterrichtsstunden,
in denen die Schiilerinnen und Schiiler eigene Fragen an die Natur stellen sollten
oder konnten.

Durchaus typisch fiir den naturwissenschaftlichen Unterricht im Elementar- und
Primarbereich, nicht nur an prima(r)forscher-Schulen, wurde also zunachst eine
Methode (Experimentieren) mit ihrem Zweck (naturwissenschaftliche Erkennt-
nishildung) verwechselt (vgl. hierzu kritisch Ramseger, S. 14 in diesem Band).
Die Frage nach einer angemessenen didaktischen Einbettung der jeweiligen Ex-
perimente in den Frage- und Verstehenshorizont der Schiilerinnen und Schiiler
wurde zundchst liberwiegend nicht gestellt, und der in der Fachdidaktik heraus-
gearbeitete Unterschied von ,Versuchen“ und ,,Experimenten® (Hartinger 2003)
meist Ubersehen.



Durch kontinuierliche Riickmeldungen seitens der Moderatorinnen und des Eva-
luationsteams wurden die Schulen im Verlauf von prima(r)forscher allméhlich fir
diese Problematik sensibilisiert. Sie wurden u. a. mit dem Forschungskreis nach
Marquardt-Mau (vgl. S. 32 in diesem Band), dem Ansatz von Ansari (2009) und
weiteren didaktischen Konzeptionen bekannt gemacht, die auf den regelméaBigen
Netzwerktreffen und wahrend der Fortbildungsveranstaltungen ausgiebig disku-
tiert wurden.

Die prima(r)forscher-Schulen haben ihre Unterrichtsangebote und -arrangements
im Laufe des Projekts auf ihrem je individuellen Weg der naturwissenschaftlichen
Ausgestaltung weiterentwickelt. Mittlerweile haben viele Lehrkrafte physik- und
chemieorientierte Unterrichtsmodule umgesetzt, was vorher eher selten geschah.
Auch haben die beteiligten Lehrkrdfte ihre konkrete Unterrichtssituation ver-
dndert: Naturwissenschaftsbezogene Fragen und Prakonzepte der Schiilerinnen
und Schiiler finden nun deutlich mehr Beachtung als zuvor. Sie werden seitens
der Lehrkréfte verstdarkt aufgenommen und flieBen in den Unterricht ein. Die
Lehrkrafte haben sich hier der Situation gedffnet, ihnen selbst zundchst un-
bekannte Sachverhalte aufzugreifen und gemeinsam mit den Schiilerinnen und
Schiilern zu erforschen. Dennoch ist es nicht in allen Unterrichtssituationen ge-
lungen bzw. war es auch nicht immer seitens der Lehrkrafte intendiert, mit den
Fragen der Kinder im Unterrichtsverlauf weiterzuarbeiten.

Einige Pddagoginnen und Pddagogen bieten heute verstarkt didaktische Arran-
gements an, die das Lebensumfeld der Schiilerinnen und Schiiler starker beriick-
sichtigen und teilweise auch Expertinnen und Experten in den Unterricht einbe-
ziehen. Auch werden Schiilerinnen und Schiiler inzwischen haufiger motiviert, in
Biichern oder im Internet zu recherchieren und historische Beziige nachzuvollzie-
hen, die ihnen verstehen helfen, dass Naturwissenschaften und Technik mensch-
liche Erfindungen sind. Die Zeitbudgets werden besser an die Bedarfe der Kinder
angepasst und auf die Besprechung der Ergebnisse von Forschungsaktivitdten
wird nur noch selten verzichtet. Insgesamt ldsst sich also eine Weiterentwicklung
des Unterrichts an allen prima(r)forscher-Schulen erkennen. Bemerkenswert ist
dabei, dass jede Schule eigene Schwerpunkte der Umsetzung wahlte und damit
ein je individuelles Profil entwickelte.



Potenziale und Wege der Netzwerkarbeit

Bei der (Weiter-)Entwicklung einer naturwissenschaftsorientierten Unterrichts-
und Schulkultur setzte prima(r)forscher darauf, dass sich die beteiligten Schulen
institutionell 6ffnen. In regionalen Lernnetzwerken sollten sich die Lehrkrafte mit
Padagoginnen und Pddagogen der anderen Schulen, mit Moderatorinnen, Wis-
senschaftlerinnen und Wissenschaftlern usw. austauschen und miteinander und
voneinander lernen. So sollte innerhalb des Projekts ein Nahrboden geschaffen
werden, von dem aus die Lehrkréafte in ihrer Unterrichts- und Schulentwicklung
Anregungen und Unterstiitzung erfahren.

Hierbei lasst sich fragen, inwieweit die Lehrkrafte den ihnen gebotenen Projekt-
kontext wirklich nutzten und nutzen konnten. In der tatsachlichen Umsetzung
waren der Austausch und die gemeinsame Arbeit im Netzwerk vor allem zu Be-
ginn nicht einfach. Die Lehrkrafte mussten sich zunachst innerhalb von prima(r)
forscher orientieren und Ziele fiir sich definieren. Die Offenheit, die das Pro-
gramm in der Unterrichts-, Schul- und Netzwerkentwicklung offerierte, aber da-
mit auch den Beteiligten zumutete, musste durch eine beachtliche Eigeninitiative
ausgefiillt werden. Dies mag zu der deutlichen Identifikation der Pddagoginnen
und Padagogen mit prima(r)forscher beigetragen haben, barg aber teilweise er-
hebliche Herausforderungen iiber den {blichen Schulalltag hinaus, zumal in den
Netzwerken viele verschiedene Sichtweisen und Erwartungen aufeinandertrafen.

Durch das gemeinsame Ziel, die naturwissenschaftliche Grundbildung an der ei-
genen Schule zu verbessern, gewannen die Netzwerke mit der Zeit an Stabilitat,
Belastbarkeit und Handlungsbereitschaft. Als wichtiges Moment der Zusammen-
arbeit betrachteten die meisten Lehrkrafte die Méglichkeiten der gemeinsamen
Reflexion und damit die vertiefte Auseinandersetzung mit den verschiedenen
fachlich-didaktischen Konzeptionen und praktischen Vorgehensweisen. Ausge-
hend von diesen Diskussionen wurden eigene Methodiken {iberdacht und mo-
difiziert. Aus diesen Griinden wurden auch die Fortbildungsangebote von den
meisten Pddagoginnen und Pddagogen als sehr gewinnbringend eingeschatzt.



Auch wenn nicht alle Schulen gleichermaBen in die Netzwerkarbeit integriert
waren, etwa aufgrund zu groBer rdumlicher Distanz, begrenzter Zeitressourcen,
unterschiedlicher Erwartungen und divergierender Zielsetzungen, zeigte sich der
moderierte und in Biindnissen und Netzwerken organisierte gegenseitige Er-
fahrungs- und Wissensaustausch als eine wichtige Komponente der Schul- und
Unterrichtsentwicklung. prima(r)forscher heifit fiir die Schulen nicht primar von
Dritten, sondern vor allem auch voneinander zu lernen.

Was bleibt?

Mit prima(r)forscher ist es gelungen, 35 Schulen bei ihrer selbstgestalteten natur-
wissenschaftsorientierten Unterrichts- und Schulentwicklung zu begleiten und zu
unterstiitzen. Innerhalb von prima(r)forscher haben die beteiligten Akteure Wissen
generiert, Erfahrungen gesammelt und sich gegenseitig bereichert. Das Experiment
der Stiftungen scheint gelungen. Die prima(r)forscher-Schulen haben mit den Stif-
tungen, den Moderatorinnen und dem Evaluationsteam ein stabiles Reformnetz-
werk entwickelt, das sich durch Engagement und Identifikation der Handlungstréa-
ger in den Schulen auszeichnet.

Viele Lehrkréfte sind im Rahmen ihrer Moglichkeiten bestrebt, die Arbeit an prima(r)
forscher fortzusetzen und die gewonnenen Erfahrungen und Erkenntnisse weiter-
zugeben und fortzuschreiben. lhnen ist wichtig, ihre Ideen zur Professionalisierung
des Unterrichts weiterzuentwickeln und ihr Kollegium verstarkt in die Arbeit ein-
zubeziehen. Um die im Projekt erworbenen Erfahrungen dauerhaft im Schulalltag
zu verankern, sind einige Lehrkréfte mittlerweile damit befasst, ihre naturwissen-
schaftsorientierten Unterrichtseinheiten zu dokumentieren sowie die Entwicklungen
im schuleigenen Curriculum festzuschreiben und eine schulinterne Evaluation der
Unterrichts- und Schulentwicklung zu etablieren. Erkennbar werden zahlreiche Ini-
tiativen, die zu einer gelingenden Schulentwicklung in den beteiligten Schulen im
Sinne von prima(r)forscher beitragen kénnen.

Dariiber hinaus wollen die meisten Lehrkrafte die schuliibergreifenden Netzwerke
nach Projektende erhalten. Deren Fortbestand scheint jedoch ohne eine externe
Instanz (z. B. Moderatorinnen oder Fortbildungsreferentinnen bzw. -referenten des
Landes), die organisatorisch und motivational unterstiitzt, eher gefdhrdet zu sein.



Des Weiteren begriiien viele Lehrkrafte eine Ausweitung des Netzwerks nach
Beendigung der Transferphase. Sie konnten sich unter anderem vorstellen, fiir
andere Schulen als Multiplikatorinnen und Multiplikatoren tétig zu werden, ihre
Schule als Hospitations- oder Konsultationsstandort zu 6ffnen oder neue Schu-
len ihrer Region fiir einen erweiterten Peer-to-Peer-Austausch zu gewinnen. Aber
auch dafiir brauchen sie einerseits die Unterstiitzung durch die Schulleitungen,
andererseits auflerschulische Unterstiitzung, Fortbildungen zur Umsetzung des
Peer-to-Peer-Coachings sowie Anrechnungsstunden fiir eine angemessene Fort-
setzung ihrer begonnenen und etablierten Schulentwicklungsarbeit.

Nicht nur die Schulen haben durch die Erfahrungen neues Wissen generiert, son-
dern auch die Stiftungen und die Ministerien haben fiir die Ausgestaltung weiterer
Projekte bzw. Férderung von Schulentwicklung und Implementierung innovativer
Unterrichtsformen neue Wege gefunden. Die Offenheit und die Moglichkeit der
Selbststeuerung erlaubt Schulen eine Entwicklung, die an den eigenen Bedarfen
und Bedingungen orientiert ist, und sie erhéht zugleich die Motivation und das
Engagement der beteiligten Schulen. Die gemeinsame, reflexive Umsetzung und
Weitergabe eigenen Erfahrungswissens im Netzwerk férdert das eigenstandige,
selbstverantwortliche Lernen. Diese facherunabhangigen Spezifika von prima(r)-
forscher haben sich als ,,Instrumente der Schulentwicklung” bewdhrt und kdnnen
zu neuen Vorgehensweisen in der universitaren und aueruniversitdren Lehrer-
bildung und bei Schul- und Unterrichtsentwicklungsvorhaben werden.

Wie sich prima(r)forscher inhaltlich weiterentwickeln wird, ist aus heutiger Sicht
nur schwer zu prognostizieren. Wir gehen aber davon aus, dass die vielen neuen
Erfahrungen in den verschiedenen Bereichen, das neu generierte Wissen und die
neu erworbene Offenheit den beteiligten Lehrkraften ebenso wie den anderen
Akteuren auch nach dem Ende von prima(r)forscher erhalten bleiben und auf ihr
Handeln wirken wird.
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und Schulleitungen. Wiesbaden: VS
Verlag, S. 109—119.



Die prima(r)forscher-Akteure
Uberblick Giber die beteiligten Schulen und Partner*

prima Schulbiindnisse in Baden-Wiirttemberg

Schulbiindnis |

Pilotschule:

Partnerschulen:

Schulbiindnis 1l

Pilotschule:

Partnerschulen:

1

a

b

C

2

d

Grundschule Kaltental Stuttgart
Tel.: 0711/6872555
E-Mail: grundschule-kaltental@stuttgart.de

Leopoldschule Karlsruhe

Tel.: 0721/1334695
E-Mail: poststelle@leopold-ghs-ka.schule.bwl.de

Wolfgang-Zacher-Schule Waiblingen
Tel.: 07151/9592511
E-Mail: Sekretariat@wolfgang-zacher-schule.de

Lucas-Moser-Schule
Grundschule Tiefenbronn

Tel.: 07234/5925
E-Mail: gs-tiefenbronn@t-online.de

HASLACHSCHULE Villingen-Schwenningen
Tel.: 07721/821630
E-Mail: info@haslachschule.de

Grund-, Haupt- und Werkrealschule Schémberg
Tel.: 07427/94010
E-Mail: poststelle@ghwrs-schoemberg.schule.bwl.de

Konrad-Witz-Schule Rottweil am Neckar
Tel.: 0741/18202
E-Mail: sekretariat@kws-rw.de

Schulbiindnis Il

Pilotschule:

Partnerschulen

* Datenstand Mai 2011

3 Erich Kastner-Schule Boblingen

f

Tel.: 07031/6694323
E-Mail: eks@boeblingen.de

Grundschule Walddorf Altensteig

Tel.: 07458/334
E-Mail: grundschule-walddorf@altensteig.de

GHWRS Empfingen

Tel.: 07485/97750
E-Mail: poststelle@ghwrs-empfingen.
schule.bwl.de



prima Schulbiindnisse in Brandenburg

Schulbiindnis |

1 Grundschule Briick
Tel.: 033844/52110
E-Mail: info@grundschule-brueck.net

Pilotschule:

Partnerschulen: a Steinweg-Schule Kleinmachnow
Tel.: 033203/8774500
E-Mail: steinweg-schule@kleinmachnow.de

b Grundschule ,,Willibald Alexis“ Lehnin
Tel.: 03382/70679110
E-Mail: grundschule.lehnin@t-online.de

Schulbiindnis 1l

Pilotschule: 2 Jenaplanhaus Lilbbenau

Tel.: 03542/3749
E-Mail: jpschule@t-online.de

Partnerschulen: ¢ Grundschule , Teupitz am See*
Tel.: 033766/62353
E-Mail: gs.teupitz@yahoo.de

Schulbiindnis IV
Pilotschule: 4 Havelland-Grundschule Zehdenick
Tel.: 03307/310237
E-Mail: hgs-zehdenick@t-online.de

Partnerschulen: g Grundschule Karstddt
Tel.: 038797/52025
E-Mail: grundschule-karstaedt@t-online.de

h Grundschule ,,Am Weinberg*“ Liebenwalde

Tel.: 033054/62029
E-Mail: grundschule.liebenwalde@t-online.de

Prenzlau

Wittenberge

d Grundschule ,,Erich Kastner* Konigs Wusterhausen

Tel.: 03375/293665
E-Mail: gs.e.kaestner@t-online.de

Schulbiindnis 11l

Pilotschule: 3 Evangelische Grundschule Kleinmachnow

Tel.: 033203/879980

E-Mail: grundschule-kleinmachnow@hoffbauer-bildung.de

Potsdam

Partnerschulen: e Oberschule mit Grundschulteil Glowen Plattenburg

Tel.: 038787/70283
E-Mail: schulegloewen@web.de

f Johann-Wolfgang-von-Goethe-Grundschule Pritzerbe

Tel.: 033834/50241
E-Mail: grundschule.pritzerbe@t-online.de

Frankfurt

Cottbus



prima Schulbiindnisse in Nordrhein-Westfalen

Schulbiindnis |

Pilotschule: 1 Gemeinschaftsgrundschule Siirster Weg
Rheinbach
Tel.: 02226/2516
E-Mail: ggs-rheinbach@t-online.de

Partnerschulen: a Katholische Grundschule
Mainzer StraBBe Kéln
Tel.: 0221/35666360
E-Mail: info@kgs-mainzer.de

b Herseler-Werth-Schule Bornheim
Tel.: 02222/81432
E-Mail: gshersel@t-online.de

¢ Overbergschule Frondenberg
Katholische Grundschule
Tel.: 02373/72202
E-Mail: 135896@schule.nrw.de

Partnerschulen:
Schulbiindnis Il
Pilotschule: 2 Katholische Grundschule Kupfergasse
K&ln-Porz
Tel.: 02203/922810
E-Mail: kgskupfergasse@yahoo.de
Partnerschulen: d Katholische Grundschule Forststrae Kéln Schulbiindnis IV

Tel.: 0221/33730050

E-Mail: schulleitung@kgs-forststrasse.de Pilotschule:

e Gemeinschafts-Grundschule Satzvey
Mechernich

Tel.: 02256/950969 Partnerschulen:
E-Mail: satzveyggs@gmx.de

Schulbiindnis 11l
Pilotschule: 3 Griineberg-Schule Kéln-Kalk

Tel.: 0221/99222020
E-Mail: info@grueneberg-schule.de

f

4

h

Michael-Ende-Schule Elsdorf-Berrendorf

Tel.: 02274/3556
E-Mail: mail@michael-ende-schule.com

Gemeinschaftsgrundschule Hofstede Bochum

Tel.: 0234/521532
E-Mail: 128582@schule.nrw.de

Grundschule Hiddesen Detmold
Tel.: 05231/88550
E-Mail: gs-hiddesen@schule-detmold.de

Grundschule Landsberger StraBe Herford
Tel.: 05221/1893519
E-Mail: gs.landsbergerstrasse@herford.de

Grundschulverbund PreuBisch Oldendorf
- Boérninghausen

Tel.: 05742/2428

E-Mail: gs-pro@gsv2007.de



INITIATOREN

Deutsche Telekom Stiftung

Die Deutsche Telekom Stiftung engagiert
sich bundesweit fiir eine Verbesserung der
Bildung in den MINT-Fachern (Mathema-
tik, Informatik, Naturwissenschaften und
Technik). Sie arbeitet dabei entlang der
Bildungskette und setzt sich gleichermafien
fiir die Basis- wie die Spitzenforderung ein.
Die Stiftungsprojekte sind in vier Program-
men zusammengefasst: Frithe Bildung,
Weiterfiihrende Schule, Hochschule und
Innovation.

Deutsche Telekom Stiftung
Graurheindorfer StraBe 153
53117 Bonn
www.telekom-stiftung.de

Deutsche Kinder- und Jugendstiftung (DKJS)
Die DK]S setzt sich dafiir ein, dass junge
Menschen gute Bedingungen zum Aufwach-
sen und Lernen erhalten. Sie sucht nach
praktischen Antworten im Bildungsbereich
und stoBt Reformen an: in Kitas und
Schulen, beim Ubergang in den Beruf, in der
Familien- und Jugendarbeit.

Deutsche Kinder- und Jugendstiftung
Tempelhofer Ufer 11

10963 Berlin

www.dkjs.de

WISSENSCHAFTLICHE BEGLEITUNG:

Internationale Akademie fiir innovative
Pidagogik, Psychologie und Okonomie (INA
gGmbH)

Die INA gGmbH an der Freien Universitat
Berlin arbeitet national und international

an der Entwicklung eines interdisziplindren
Diskurses zwischen Pdadagogik, Psychologie

und Okonomie. Die wissenschaftliche Beglei-

tung von prima(r)forscher wurde kooperativ
von dem Institut fiir Schulentwicklung und
dem Institut fiir Qualitative Forschung der
INA durchgefiihrt.

INA gGmbH

an der Freien Universitat Berlin
Prof. Dr. Jorg Ramseger
Habelschwerdter Allee 45
14195 Berlin
www.ina.fu-berlin.de

MINISTERIEN:

Ministerium fiir Kultus, Jugend
und Sport Baden-Wiirttemberg
Schlossplatz 4

Neues Schloss

70173 Stuttgart

www.km-bw.de

Ministerium fiir Bildung, Jugend und Sport
des Landes Brandenburg
Heinrich-Mann-Allee 107

14473 Potsdam

www.mbjs.brandenburg.de

Ministerium fiir Schule und

Weiterbildung Nordrhein-Westfalen
Volklinger StraBBe 49

40221 Disseldorf
www.schulministerium.nrw.de

REGIONALPARTNER:

Zentrum fiir Allgemeine Wissenschaftliche
Weiterbildung der Universitidt Ulm (ZAWiW)
Die Schwerpunkte des ZAWiW liegen in der
Konzeptionierung, Erprobung und wissen-
schaftlichen Begleitung innovativer Bildungs-
programme fiir Erwachsene, speziell fiir
Menschen im dritten Lebensalter und fiir die
intergenerationelle Zusammenarbeit. In die-
sem Sinne flihrt das ZAWiW auf regionaler,
nationaler und internationaler Ebene Modell-
projekte durch, die die Eigenstandigkeit der
Beteiligten im Sinne des selbstorganisierten
forschenden Lernens stdrken.

Zentrum fiir Allgemeine Wissenschaftliche
Weiterbildung der Universitdt Ulm (ZAWiW)
Albert-Einstein-Allee 11

89081 Ulm

www.zawiw.de

kobra.net — Kooperation in Brandenburg
Der Projektverbund kobra.net unterstiitzt
Akteure in Schule, Jugendhilfe und weiteren
Bereichen dabei, ihre gemeinsame Verant-
wortung fiir junge Menschen zu erkennen
und wahrzunehmen. kobra.net wird unter-
stiitzt durch das Land Brandenburg, arbeitet
in Tragerschaft der WIBB GmbH und ist
Regionalpartner der Deutschen Kinder- und
Jugendstiftung.

kobra.net — Kooperation in Brandenburg
Benzstr. 8/9
14482 Potsdam

www.kobranet.de

Deutsches Museum Bonn

Das Deutsche Museum dient der Forderung
von Bildung, Wissenschaft und Forschung.
Seine Bonner Zweigstelle ist ein auBerschu-
lischer Lernort mit zwei Schiilerlaboren und
Angeboten zum forschend-entdeckenden
Lernen. Neue Vermittlungskonzepte werden
in Modellprojekten erprobt.

Deutsches Museum Bonn
AhrstraBe 45

53175 Bonn
www.deutsches-museum-bonn.de



Literatur, Links und Materialien

Literatur:

Ansari, Salman (2009): Schule des Staunens. Lernen und Forschen mit Kindern. Heidelberg: Spektrum.

Beinbrech, Christina/Méller, Kornelia (2008): Entwicklung naturwissenschaftlicher Kompetenz im Sachunter-
richt. In: Giest, Hartmut/Hartinger, Andreas/Kahlert, Joachim (Hrsg.): Kompetenzniveaus im Sachunterricht.
Bad Heilbrunn: Klinkhardt Verlag, S. 101-117.

Deutsche Kinder- und Jugendstiftung (Hrsg., 2009): Audit fiir gemeinsame Lernwerkstdtten von Kitas und
Grundschulen. Berlin: DKJS.

Deutsche Kinder- und Jugendstiftung (Hrsg., 2006): Arbeitshilfe 06 (Programm: Ideen fiir mehr! Ganztigig
lernen.): Kinder forschen. Erfahrungen und Beispiele aus dem Programm Kinder erforschen Naturwissen-
schaft. Berlin: DKJS.

Grygier, Patricia/Giinther, Johannes/Kircher, Emst (Hrsg., 2007): Uber Naturwissenschaften lernen. Vermittlung
von Wissenschaftsverstdndnis in der Grundschule. Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren, 2. Auflage.

Hartinger, Andreas (2003): Experimente und Versuche. In: Reeken, Dietmar von (Hrsg.): Handbuch Methoden
im Sachunterricht. Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren, S. 68-75.
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Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren, 3. Auflage.
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Koster, Hilde/Hellmich, Frank/Nordmeier, Volkhard (Hrsg., 2010): Handbuch Experimentieren. Baltmannsweiler:
Schneider Verlag Hohengehren.

Lindau-Bank, Detlev/Miiller, Sabine Miiller (1998): Manual Schulentwicklung. Handlungskonzept zur pddago-
gischen Schulentwicklungsberatung. Weinheim und Basel.

Liick, Gisela / Koster, Hilde (Hrsg., 2006): Sachunterricht konkret. Physik und Chemie im
Sachunterricht. Braunschweig: Westermanns Schulbuchverlag.

Marquardt-Mau, Brunhilde (2004): Ansdtze zur Scientific Literacy. Neue Wege fiir den Sachunterricht. In: Kai-
ser, Astrid/Pech, Detlef (Hrsg.): Neuere Konzeptionen und Zielsetzungen im Sachunterricht. Baltmannsweiler:
Schneider Verlag Hohengehren.

Marquardt-Mau, Brunhilde/Hoffmann, Yvonne (2009): Naturwissenschaften in altersgemischten Lernsituatio-
nen. In: Berthold, Barbara/Hahn, Heike (Hrsg.): Altersmischung als Lernressource — Impulse aus Fachdidaktik
und Grundschulpddagogik. Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren, S. 268-284.
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Sachverhalte. In: Kéhnlein, Wolfgang (Hrsg.): Verstehen und begriindetes Handeln. Bad Heilbrunn: Klinkhardt
Verlag, S. 147-165.

Méller, Kornelia/Jonen, Angela/Hardy, llonca/Stern, Elsbeth (2002): Die Férderung von naturwissenschaftli-
chem Verstdndnis bei Grundschulkindern durch Strukturierung der Lernumgebung. In: Prenzel, Manfred/Doll,
Jorg (Hrsg.): Bildungsqualitit von Schule: Schulische und auferschulische Bedingungen mathematischer,
naturwissenschaftlicher und iberfachlicher Kompetenzen. Weinheim und Basel: Beltz Verlag (= Zeitschrift fiir
Pddagogik, 45. Beiheft), S. 176-191.

Ramseger, Jorg (2009): Experimente, Experimente. Was lernen Kinder im naturwissenschaft-lichen Unterricht?
In: DIE GRUNDSCHULZEITSCHRIFT, 23. Jg., Nr. 225/226. Seelze: Friedrich Verlag.



Links:

Material:

Ramseger, J6rg (2010): Was heif}t ,,naturwissenschaftliche Bildung“ im Kindesalter? Eine kritisch-konst-
ruktive Sichtung von Naturwissenschaftsangeboten fiir den Elementar- und Primarbereich. Online-Publi-
kation der Standigen Konferenz der Kultusminister des Bundes und der Lander (KMK); http://tinyurl.com/
ramseger-kmk-vortrag-2010.

Rolff, Hans-Giinter/Buhren, Claus B./Lindau-Bank, Detlev/Miiller, Sabine (1998): Manual Schulentwicklung.
Handlungskonzept zur pddagogischen Schulentwicklungsberatung. Weinheim und Basel: Beltz.

Ruf, Urs / Gallin, Peter (1999): Ich mache das so! Wie machst du es? Das machen wir ab. Sprache und
Mathematik flir das 4.—6. Schuljahr. Zirich: Lehrmittelverlag des Kantons Ziirich.

Ruf, Urs /Gallin, Peter (2005): Dialogisches Lernen in Sprache und Mathematik. Band 1: Austausch unter
Ungleichen. Seelze: Kallmeyer.

Ruf, Urs / Gallin, Peter (2005): Dialogisches Lernen in Sprache und Mathematik. Band 2: Spuren legen —
Spuren lesen. Seelze: Kallmeyer.

Ruf, Urs / Keller, Stefan / Winter, Felix (2008): Besser lernen im Dialog. Dialogisches Lernen in der Unter-
richtspraxis. Seelze: Kallmeyer.

Verbund europdischer Lernwerkstatten (VeLW) e. V., Der Vorstand (Hrsg., 2009): POSITIONSPAPIER des
Verbundes europdischer Lernwerkstdtten. (VeLW) e.V. zu Qualitdtsmerkmalen von Lernwerkstdtten und
Lernwerkstattarbeit, Bad Urach 14.02.2009.

Wagenschein, Martin (2010): Verstehen lehren. Weinheim und Basel: Beltz, 5. Auflage.

Wagenschein, Martin (2002): ... zdh am Staunen. (Padagogische Texte zum Bestehen der Wissensgesell-
schaft, hrsg. von Horst Rumpf). Seelze: Kallmeyer.

Wagenschein, Martin/Banholzer, Agnes/Faust, Wolfgang/Thiel, Siegfried (2010): Kinder auf dem Wege zur
Physik. Weinheim und Basel: Beltz, 2.Neuauflage.

Widodo, Ari/Duit, Reinders (2004): Konstruktivistische Sichtweisen vom Lehren und Lernen und die Praxis
des Physikunterrichts. In: Zeitschrift fiir Didaktik der Naturwissenschaften, 10. Jg., S. 233-255.

www.dialogischer-mathematikunterricht.de
www.genau-bb.de
www.hausderkleinenforscher.de
www.kidipedia.de
www.kinder-erforschen-naturwissenschaften.de/
www.lerndialog.uzh.ch/index.html
www.portfolio-schule.de/
www.sinus-an-grundschulen.de/
http://sinus-transfer.de/
www.sonnentaler.net

www.velw.org/

Elschenbroich, Donata/Schweitzer, Otto (2004): Die Befragung der Welt.

Kinder als Naturforscher, Deutsches Jugendinstitut (DVD)

Freitag-Amtmann, Ines (2009): Entdeckergeist. Forscherdialoge mit Dr. Salman Ansari, DIGI-P4d (DVD)
Klasse(n)kisten: www.telekom-stiftung.de/klassenkisten

www.3sat.de/page/?source=/nano/cstuecke/137257/index.html (Film iiber eine prima(r)forscher-Schule)



1. Materialien zur Schulentwicklung

Zielvereinbarung

prima(r)forscher-Arbeit mit Zielen
Meilensteinplan

Kosten- und Finanzierungsplan
Qualitatskriterien

SWOT-Analyse

SUN - Selbstevaluationsbogen zu einer
Unterrichtseinheit im naturwissenschaftlichen
Bereich

NP IR P

2. Arbeitshilfen fiir Biindnisarbeit und Schulbesuche

I. prima Arbeitshilfe fiir die Schulbiindnisarbeit
1. Biindnisarbeit — allgemeine Hinweise

. Schulbiindnissteckbrief

. Checkliste fiir ein Treffen im Schulbiindnis

. Vorschlag fiir ein erstes Schulbiindnistreffen

. Protokoll Biindnistreffen — Kontakte gut

vor- und nachbereiten

6. Gestaltung von Steuergruppentreffen und
Fortbildungen

7. Schulbesichtigungs- und Hospitationsplaner

8. Riickmeldebogen zur Vorbereitung eines
Schulbesuchs oder einer Hospitation

v~ W N

Il. Arbeitshilfe fiir die erfolgreiche Gestaltung von
Schulbesuchen

Praxistipps und Materialien fiir
naturwissenschaftlichen Unterricht

Praxistipps

1. Vorlage

2. Praxistippbeispiele aus den Schulen:

3. Macht Wolle warm? Mit drei Schiilerprotokollen
4. Selbstbestimmtes Forschen — Pflanzenwachstum
5. Elektrischer Strom

. »Was braucht ein Forscherlabor?“ -

Materialliste fiir einen Forscherraum

Der Forschungskreislauf

Offentlichkeits- und Pressearbeit

il
2.

Checkliste und Planungshilfe Offentlichkeitsarbeit
Pressearbeit fiir lhre Schule

Uber prima(r)forscher

OV AW N R

prima(r)forscher-Film (12 min., Beitrag ,,nano“, SWR)

. prima(r)forscher-Steckbriefheft Baden-Wiirttemberg
. prima(r)forscher-Steckbriefheft Brandenburg

. prima(r)forscher-Steckbriefheft Nordrhein-Westfalen
. prima(r)forscher-Flyer

. prima(r)forscher-Plakat — Auf einen Blick






www.primarforscher.de

prima(r)forscher. Naturwissenschaftliches Lernen im Grundschulnetzwerk deutsche kinder- und jugendstiftung
ist eine Kooperation der Deutsche Telekom Stiftung und der Deutschen

Kinder- und Jugendstiftung.




