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Editorial

Digitale Medien sind in deutschen Schulen noch nicht in
dem Maf3e verankert, wie es angesichts unserer von der
Digitalisierung gepragten Welt erforderlich ist. Das zeigen
die Ergebnisse der vorliegenden Untersuchung ,Schule
digital - Der Landerindikator 2016", die die Deutsche Tele-
kom Stiftung im zweiten Jahr in Folge herausgibt. Die repra-
sentative Befragung von Lehrerinnen und Lehrern der
Sekundarstufe | liefert einen Uberblick rund um die Nut-
zung digitaler Medien im Unterricht - auch auf Lander-
ebene - und ist in dieser Form einzigartig.

»Schule digital - Der Landerindikator 2016“ verdeutlicht,
dass es in Deutschland gute Ansétze gibt, aber noch eine
Menge zu tun ist. Zum Beispiel duern die Lehrkrafte, dass
sie ihren Schilern anspruchsvolle Computerkenntnisse
vermitteln und damit Kompetenzen auf den héchsten Kom-
petenzstufen fordern. Zudem schatzen sie ihre eigenen
Kenntnisse und Fahigkeiten positiv ein und viele jlingere
Lehrkréfte fihlen sich durch ihre Ausbildung auf den Unter-
richt mit digitalen Medien gut vorbereitet. Doch fehlen an
vielen Schulen nach wie vor Medienkonzepte, durch die der
Einsatz digitaler Medien padagogisch sinnvoll geschehen
kann. Auch wenn der Grundsatz ,Padagogik vor Technik*
gilt und jede Schule ein Medienkonzept entwickeln sollte,
ist es nicht hinnehmbar, dass nach Aussage der Befragten
die notwendige technische Ausstattung - wie zum Beispiel
WLAN - an den Schulen hierzulande immer noch unzurei-
chend ist. Hier ist letztlich die 6ffentliche Hand gefordert,
die notwendigen Mittel zur Verfligung zu stellen. Weiter-
hin bringt der Landerindikator zutage, dass die Lehrkréfte
kaum die Moglichkeit nutzen, gemeinsam mit Kollegen
Unterrichtsstunden zu entwickeln, die den Einsatz digita-
ler Medien vorsehen. Auch hier schlummern noch grofie
Potenziale. Das gilt ebenso fiir die informatische Grundbil-
dung der Jugendlichen, die nach Angaben der Lehrerinnen
und Lehrer im Unterricht so gut wie gar nicht Thema ist.

Einmal mehr wird klar, wie wichtig die rund 750.000 Lehr-
krafte an unseren Schulen sind, weil sie es sind, die die
digitalen Medien im Unterricht nach didaktischen und
padagogischen Kriterien einsetzen sollten. Gerade weil
unser Leben zunehmend durch digitale Medien gepragt
ist, beruflich wie privat, sollte digitalen Kompetenzen eine
ahnliche Bedeutung zukommen wie den Kulturtechniken
Lesen, Schreiben und Rechnen.

Worauf kommt es nun an? Zunéchst braucht es verbindliche
Vorgaben der Kultusminister, auch was die Lehr-und Lern-
materialien betrifft. Denn immerhin soll unser Bildungssys-
tem den Menschen die Kompetenzen vermitteln, die sie fir
ein selbststandiges und eigenverantwortliches Leben brau-
chen. Dann missen gemeinsam mit den Lehrkraften an

den Schulen padagogisch-didaktische Unterrichtskonzepte
entstehen. Erst wenn solche Konzepte vorliegen, wird der
Bedarf an technischer Ausstattung deutlich. Dadurch wird
auch nur die Technik angeschafft, die die Lehrer tatsachlich
brauchen und bedienen kdnnen. Die Bereitschaft und Moti-
vation, damit sinnvoll zu arbeiten, nimmt noch einmal zu,
wenn die sichere Nutzung und der reibungslose Betrieb von
Geraten und Anwendungsprogrammen sichergestellt sind.
Hierfr benétigen die Schulen jedoch die Unterstiitzung der
Schuladministration und der Schultrager. Denn die Wartung
von IT-Ausstattung ist keine Aufgabe der Lehrkrafte. Ihre
Aufgabe ist ausschliefilich guter Unterricht. Vielmehr brau-
chen sie - im Sinne einer ,Kultur des Teilens® - Méglichkei-
ten und Zeit zur vernetzten Zusammenarbeit im Kollegium,
schullbergreifend und mit auferschulischen Partnern. Last
but not least missen die Lehrkréfte optimal ausgebildet
sein. Daher gilt es, die Hochschulen zu motivieren, in der
universitaren Lehrerausbildung die Studieninhalte mit der
Nutzung digitaler Medien systematisch zu verbinden.

Fazit: Fir erfolgreiches Lehren und Lernen Uber digitale
Medien, mit digitalen Medien und das kreative Gestalten
mit digitalen Medien sind in unseren Schulen passende
Rahmenbedingungen notwendig. Angefangen bei den
Medienkonzepten der Schulen, der Verankerung digitaler
Medien in den Lehrplanen, der Integration digitaler Medien
in den taglichen Unterricht und vor allem Lehrkréften, die
mit digitalen Medien sicher und gerne umgehen, bis hin zu
einer bedarfsgerechten technischen Ausstattung.

Mein grofier Dank gilt Professor Wilfried Bos und seinem
Team von der Technischen Universitat Dortmund, die den
Landerindikator wissenschaftlich betreuen und mit ihrer
Expertise Transparenz in ein fir die Zukunft unserer Gesell-
schaft zentrales Thema bringen. So kann der Landerindi-
kator das bieten, was wir beabsichtigen: konkrete Ansatz-
punkte fir die handelnden Akteure der Bildungspolitik, der
Bildungsadministration und der Praxis, um die Lehrkrafte
bei diesen wichtigen Aufgaben zu unterstiitzen.

Ich wiinsche uns allen, dass das gelingt, und Ihnen eine
anregende Lektlre.

thr
Professor Dr. Wolfgang Schuster
Vorsitzender Deutsche Telekom Stiftung

Deutsche Telekom Stiftung * Schule digital



Die wichtigsten Befunde

Die meisten Lehrkrafte fordern ihre Schiler in den hochsten Kompetenzstufen IV und V der internationalen Schulleistungs-
studie ICILS im Umgang mit Computern: 66,7 Prozent der Befragten fordern Stufe IV (Ermitteln, Organisieren und selbst-
standiges Erzeugen von Informationen), 72 Prozent Stufe V (Sicheres Bewerten und anspruchsvolles Produzieren von
Informationen).

75,9 Prozent der Lehrkrafte in Deutschland halten sich fir kompetent, ihren Unterricht so zu gestalten, dass sie die Inhalte,
die eingesetzten digitalen Medien und die angewandten Lehrmethoden angemessen kombinieren kénnen.

Gut die Halfte (50,9 Prozent) der befragten Lehrkrafte kénnen auf ein schulinternes Medienkonzept zuriickgreifen,
das Ziele und Ablaufe eines computergestltzten Unterrichts beinhaltet. 2015 waren das noch 45,5 Prozent.

Lehrkrafte, die 39 Jahre und jlinger sind, &uflern im Vergleich zu &lteren Lehrkraften zu einem signifikant héheren Anteil, dass
ihre universitare Lehrerausbildung (31 Prozent) und ihr Referendariat (45,1 Prozent) sie zu einer Auseinandersetzung mit
den méglichen Auswirkungen des Medieneinsatzes auf die Lehrmethoden bewogen hat. Auch wenn das insgesamt noch zu
gering ist: Die Relevanz der Medienbildung in der Lehrerausbildung scheint in den letzten Jahren zugenommen zu haben.

An ihrer Schule haben 51,9 Prozent der Lehrpersonen genligend technische Unterstiitzung bei der Wartung
der IT-Ausstattung (2015: 51 Prozent) und 41,4 Prozent der Befragten ausreichend padagogische Unterstlitzung
zur Integration von Computern in den Unterricht (2015: 35,6 Prozent).

Vier von sieben Lehrkraften (55,4 Prozent) fokussieren medienerzieherische Aufgaben und férdern die Fahigkeiten
ihrer Schiiler fiir den verantwortungsvollen und reflektierten Umgang mit digitalen Medien.

Lediglich gut ein Drittel (34,2 Prozent) der Lehrpersonen gibt an, dass WLAN in den Klassenraumen verfligbar ist.
Der Wert ist im Vergleich zu 2015 (37,1 Prozent) sogar gesunken.

Nur eine von zehn Lehrkréften entwickelt gemeinsam mit Kollegen mindestens einmal im Monat systematisch Unterrichts-
stunden, die den Einsatz digitaler Medien vorsehen.

Die informatische Grundbildung ihrer Schiiler - gemeint sind elementare Kenntnisse, wie Informationen mithilfe
von Computern verarbeitet werden - férdert nur eine von sieben Lehrkraften (14,8 Prozent).

Hinweis: Nur bei Werten, die auch 2015 erhoben wurden, sind Vergleiche zu 2016 méglich.

Deutsche Telekom Stiftung * Schule digital



Uber diese Studie

»Schule digital - Der Landerindikator 2016 liefert im zwei-
ten Jahrin Folge landerbezogene Informationen zur Nut-
zung digitaler Medien im Unterricht allgemeinbildender
Schulen der Sekundarstufe I. Die Untersuchung wurde im
Auftrag der Deutsche Telekom Stiftung von einem Wissen-
schaftlerteam unter der Leitung von Professor Wilfried Bos
(Technische Universitat Dortmund) durchgefiihrt.

Datengrundlage des Landervergleichs ist eine bundes-
weit reprasentative Befragung von Lehrkréften (siehe auch
Abschnitt ,Stichprobe und Interviews"). Die Umfrage kon-
zentriert sich auf vier Themen, die sich in den vier Haupt-
kapiteln dieser Publikation widerspiegeln:

IT-Ausstattung der Schulen

Nutzung digitaler Medien im Unterricht

Férderung der IT-bezogenen Fahigkeiten der Schilerin-
nen und Schiler

Kompetenzen von Lehrpersonen im Umgang mit digitalen
Medien im Unterricht

Zur besseren Einordnung der Ergebnisse werden flr die
ersten drei Hauptkapitel Resultate des Landerindikators
2015 zum Vergleich herangezogen. Der vierte Themenbe-
reich stellt den inhaltlichen Schwerpunkt 2016 dar.

Im Einzelnen formuliert die Studie hier Aussagen zu 26 Indi-
katoren (siehe Seite 18), die sich auf die vier benannten
Themenbereiche verteilen. Die Aussagen basieren auf Ein-
schatzungen der Lehrkrafte, die entweder ja/nein-Entschei-
dungen treffen oder ihre Zustimmung mithilfe der vierstu-
figen Skala ,Stimme voll zu*, ,Stimme eher zu*, ,Stimme
eher nicht zu“ und ,Stimme nicht zu" angeben. Fir die Aus-
wertung sind die ersten beiden Kategorien ,Stimme voll zu*
und ,Stimme eher zu* als , Zustimmung“ zusammengefasst.
Die Einschatzung der Kompetenzen von Lehrpersonen im
Umgang mit digitalen Medien im Unterricht erfolgte Gber
das fUnfstufige Antwortformat ,Stimme voll zu“, ,Stimme
eher zu“, ,\Weder Zustimmung noch Ablehnung®, ,Stimme
eher nicht zu® und ,Stimme nicht zu“. Auch hier sind die
ersten beiden Kategorien ,Stimme voll zu“ und ,Stimme
eher zu“ fir die Auswertung der Ergebnisse als ,Zustim-
mung“ zusammengefasst.

Fir die Darstellung der Ergebnisse wurden die 16 Bundes-
lander in drei Landergruppen eingeordnet: eine obere,
eine untere und eine mittlere Gruppe. Die obere und die
untere Gruppe erfassen jeweils die vier Bundeslander mit
den héchsten bzw. den niedrigsten Anteilen an Lehrerzu-
stimmung, die mittlere Gruppe die tibrigen acht Bundeslén-
der. Die Reihenfolge der Lander innerhalb der Gruppen ist
alphabetisch und stellt somit explizit keine Rangfolge dar.
Die Mittelwerte der Lander der oberen und unteren Lander-
gruppe unterscheiden sich stets statistisch signifikant von-
einander (p <.05).

Fur die 17 der 26 Indikatoren, die bereits im Rahmen des
Landerindikators 2015 erfasst wurden, kdnnen die Befunde
des Landerindikators 2016 als Trend abgebildet werden.
Dazu sind in den entsprechenden Abbildungen auf der
linken Seite die Ergebnisse aus dem Jahr 2015 sowie die
Einteilung der Bundeslander in die drei Gruppen darge-
stellt. Auf der rechten Seite sind die aktuellen Befunde

des Landerindikators 2016 mit der Gruppeneinteilung
gegenibergestellt.

An der Befragung nahmen 1.210 Lehrkrafte der Sekun-
darstufe | an allgemeinbildenden Schulen aus allen 16
Bundeslandern teil. Ausgenommen waren Lehrkréafte an
Forderschulen. Das renommierte Markt- und Sozialfor-
schungsinstitut TNS Emnid befragte aus jedem Land min-
destens 50 Lehrkréafte anhand computergestitzter und
stark strukturierter Interviews. Flr grofiere Bundeslander
wurde die Anzahl der Lehrkrafte in der Zufallsstichprobe
aufgestockt. In der Analyse wurde die dadurch entstandene
ungleiche Verteilung durch eine Gewichtung ausgeglichen.

Die Angaben der Lehrkréfte zum Unterricht beziehen sich
auf eine vorher festgelegte Referenzklasse: Befragt wurden
die Lehrkrafte zu der Klasse, die die Lehrkraft am letzten
Dienstag vor der Befragung regulér in der ersten Stunde
unterrichtet hat. Das ermdglichte eine zuféllige Festlegung
der Jahrgangsstufe und des Unterrichtsfachs, auf die sich
die Antworten der Lehrpersonen beziehen. So konnten Ver-
zerrungen vermieden werden, die eventuell entstanden
waren, wenn die Lehrkréafte Erfahrungen aus Jahrgangsstu-
fen oder Fachern hatten heranziehen kdnnen, in denen sie
besonders haufig mit digitalen Medien arbeiten.

Deutsche Telekom Stiftung
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REPRASENTATIVE STICHPROBE

SCHULE DIGITAL

Die insgesamt 1.210 Lehrpersonen der reprasentativen Stichprobe verteilen sich wie folgt auf die Bundeslander:

(in absoluten Zahlen)
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ERGEBNISSE, ANALYSEN, GRAFIKEN

Zu beachten ist, dass die Gesamtiibersicht 2016 (siehe S. 8)
nicht unmittelbar mit der Gesamtiibersicht 2015 verglichen
werden kann, da nur 17 der 26 Indikatoren zu beiden Erhe-
bungszeitpunkten erfasst wurden und somit im Trend abge-
bildet werden kénnen. Um dem thematischen Schwerpunkt
des Landerindikators 2016 Rechnung zu tragen, sind Indi-
katoren in der Gesamtlibersicht beriicksichtigt, die sich auf
die Kompetenzen von Lehrkraften im Umgang mit digitalen
Medien im Unterricht beziehen.

Die vorliegende Publikation bietet einen Ergebnistiber-
blick und Grafiken zu ausgewahlten Indikatoren. Samtliche
Ergebnisse und vertiefende Analysen sind in der Langfas-
sung ,Schule digital - Der Landerindikator 2016“ nachzu-
lesen, die auch als Open Access zur Verfligung steht (sieche
Ruckseite dieser Publikation).

Die nachste Ausgabe des Landerindikators erscheint im

Herbst 2017 mit dem Schwerpunktthema ,Digitale Medien
in den MINT-Fachern®,

Deutsche Telekom Stiftung = Schule digital
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Der Landerindikator 2016 im Uberblick

Mindestens neun Mal in
der oberen Landergruppe
vertreten = Spitzengruppe

Weder mindestens neun Mal in der oberen
noch mindestens neun Mal in der unteren
Landergruppe vertreten = Mittelfeld

Mindestens neun Mal in der
unteren L&ndergruppe vertreten =
Verstarkter Handlungsbedarf

Schleswig-
Holstein

‘ Hamburg

Bremen

Niedersachsen

Sachsen-
Anhalt

Nordrhein-
Westfalen

Saarland

Bayern

Baden-
Wirttemberg

In dieser Darstellung sind 26 Indikatoren (siehe S. 18) der Studie beriicksichtigt.
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»90 wichtig wie

Rechnen, Schreiben

und Lesen“

Was bedeutet die Digitalisierung fiir die Bildung? Antworten
wird eine von der Kultusministerkonferenz (KMK) beauftragte

Arbeitsgruppe liefern, die Dirk LofBack leitet. Der Staats-
sekretér im Ministerium fiir Schule und Berufsbildung in
Schleswig-Holstein erlautert im Interview, warum und wie
sich die Politik mit diesem Thema beschéftigt.

Ich bin fest davon (iberzeugt, dass das Lernen in der digita-
len Gesellschaft fiir Schulen so wichtig ist wie die Vermitt-
lung von Rechnen, Schreiben und Lesen. Selbstbestimmter
und selbstbewusster Umgang mit digitalen Medien, aber
auch das Wissen Uber Grenzen und Gefahren, gehdren
heute zu den Schltsselqualifikationen. Fiir Lehrkréfte bietet
die Digitalisierung zudem die Chance, neue Unterrichtskon-
zepte zu entwickeln. Ich will aber betonen, dass das digitale
Lernen nicht Selbstzweck sein darf, immer entscheidet das
padagogische Konzept liber Erfolg und guten Unterricht.
Anders gesagt: Mehr Digitalitat im Unterricht fiihrt nicht
automatisch zu mehr Bildungsqualitat. Zunehmend werden
auch die weitergehenden Moglichkeiten digitaler Medien flr
das zeit- und ortsunabhangige Lernangebot genutzt. Durch
die Verwendung freier Bildungsmedien und die Vielfalt digi-
taler Lehr-und Lernangebote werden zusatzliche Bildungs-
moglichkeiten geschaffen. Mit Lernplattformen, virtuellen
Klassenraumen und Webinaren werden zeit- und ortsunab-
héngige Lernsituationen realisiert, die eine gute Erganzung
zum herkdmmlichen Lehren und Lernen sein kdnnen.

In der Mediathek Schleswig-Holsteins erproben wir zum Bei-
spiel zurzeit eine Software, die es den Lehrkraften ermég-
licht, Filmmaterial durch zusatzliche Informationen und inter-
aktive Aufgabenstellungen zu erganzen. So kénnen auch in
landlichen Raumen, unter erschwerten Bedingungen oder
in besonderen Situationen hochwertige Bildungsangebote
vorgehalten werden. Fiir Menschen mit besonderem Unter-
stlitzungsbedarf bieten digitale Medien zuséatzliche Még-
lichkeiten der Teilhabe an Bildungsprozessen. Hier kann die
Digitalisierung einen Beitrag zur Inklusion leisten.

Ich kann nicht flir alle Lehrkréafte sprechen, aberich kenne
die Situation in meinem Land, in Schleswig-Holstein. Hier
gilt: Das Lernen und Lehren mit Medien und Gber Medien
ist fester Bestandteil in allen Unterrichtsfachern geworden.
Eine Voraussetzung fiir die Vermittlung von Kompetenzen

Deutsche Telekom Stiftung * Schule digital

in der digitalen Welt ist, dass die Lehrenden selbst Gber
entsprechende Kompetenzen verfligen. Naturgemaf sind
die vielen Lehrkrafte hier unterschiedlich qualifiziert. Damit
ist ein klarer Anspruch an die Aus-, Fort- und Weiterbil-
dung aller Lehrkrafte formuliert. Ubrigens hat das die KMK
schon 2012 in den Empfehlungen zur Medienbildung in der
Schule formuliert. Wir brauchen auch eine ordentliche digi-
tale Infrastruktur. In Schleswig-Holstein haben wir durch
einen digitalen Wettbewerb fiir Schulen viel Bewegung in
das Thema gebracht: Schulen kdnnen sich mit nachhal-
tigen digitalen Konzepten bewerben, eine Jury bewertet
diese und die Siegerschulen erhalten insgesamt 300.000
Euro Férderung im Jahr 2016. Fiir 2017 haben wir das auf
500.000 Euro erhoht. Gut ist, dass mit diesen hervorragen-
den und ausgezeichneten Schulen - 2016 waren es 111 -
Netzwerke entstehen und so alle von allen lernen.

Ich denke da sofort an die Klarung rechtlicher Fragen wie
Urheberrecht, Open Educational Resources (OER), WLAN
und Stoérerhaftung, aber auch an die IT-Infrastruktur: die
Breitbandversorgung, die IT-Ausstattung der Schulen und
auch an das Auffangen sozialer Benachteiligungen.

Die KMK hat im Friihjahr 2015 eine Arbeitsgruppe mit der
Entwicklung einer Strategie zur ,Bildung in der digitalen
Welt" beauftragt. Diese AG, die ich zusammen mit meinem
Kollegen Dr. Pfeil aus Sachsen leite, hat im Mai dieses Jah-
res eine erste Entwurfsfassung vorgelegt. Sie ist das Ergeb-
nis eines umfassenden Arbeits- und Abstimmungsprozes-
ses und wurde im Juni von Expertinnen und Experten aus
ganz Deutschland in Fachgesprachen noch einmal erér-
tert. Zusatzlich konnten Anregungen und Ergédnzungen ein-
gereicht werden. Im Dezember 2016 wird das Plenum der
KMK diese Strategie beschliefien, anschlieflend werden die
Lander sie umsetzen. Ich will damit sagen: Die KMK und die
Lander sind auf dem Weg.



© IT-AUSSTATTUNG

Ausstattung und Konzepte:
Bedingungen kaum verbessert

Ohne ausreichende und moderne IT-Ausstattung ist die Nutzung digitaler
Medien fir die Verbesserung fachlicher und tberfachlicher Kompetenzen
nicht realisierbar. Wie steht es also 2016 um die schulische Ausstattung?

Moderne Geréte und ein schneller Zugang zum Internet
sind notwendige Bedingungen, wenn es darum geht, den
Umgang mit Computern und digitalen Medien zu erlernen.
An Schulen in Deutschland hat sich hinsichtlich der Gera-
teausstattung und des Netzzugangs kaum etwas geéndert.
Die Zuganglichkeit von PCs und Notebooks in Schulen in
Deutschland stellt sich im internationalen Vergleich als eher
mittelméaBig heraus. Auch die Ergebnisse des Landerindi-
kators 2016 bestatigen dies. Abbildung 1 verdeutlicht:

Nur gut die Hélfte der Lehrpersonen gibt an, dass an ihrer
Schule eine ausreichende IT-Ausstattung vorhanden ist.
Dabei hat sich der Wert im Vergleich zum Vorjahr nicht
signifikant verandert.

»An meiner Schule ist eine ausreichende IT-Ausstattung (z. B. Computer, Software) vorhanden.”

Zustimmung in Prozent
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Bayern
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2015 2016

der Lehrer geben an, dass in

den Klassenraumen ihrer Schule
WLAN verflgbar ist.

Auch hinsichtlich einer kabellosen Verbindung der Geréate
hinken die Schulen immer noch deutlich hinterher. Das
Internet wird mit Laptops, Tablet-PCs und Notebooks in der
Freizeit und der Berufswelt haufig in Verbindung mit WLAN
genutzt, hingegen ist das in Schulen in Deutschland nicht
so einfach méglich. Lediglich gut ein Drittel (34,2 Prozent)
der Lehrpersonen gibt an, dass WLAN in den Klassenrau-
men verfligbar ist, wobei der Wert im Vergleich zu 2015
(37,1 Prozent) sogar gesunken ist.

Im Hinblick auf die technische Unterstiitzung bei der War-
tung der IT-Ausstattung scheint die Lage etwas besser zu
sein: So stimmt etwas mehr als die Halfte der Lehrpersonen
der Aussage zu, es géabe an ihrer Schule gentigend tech-
nische Unterstiitzung bei der Wartung der [T-Ausstattung.
Der Zugang zum Internet sowie die technische Unterstit-
zung bei der Wartung der IT-Ausstattung bilden die grundle-
gende Basis, um im Unterricht IT-bezogene Fahigkeiten ver-
mitteln und lernen zu kdnnen - dazu zahlen unter anderem
das Arbeiten mit Lernprogrammen oder die Erstellung von
Videos und Texten, aber auch grundlegende Kompetenzen
wie die einfache Recherche im Netz. Geniigend technischer
Support ist also fiir die Halfte der Lehrpersonen gesichert.

In Bezug auf die padagogische Unterstiitzung (vgl. Abbil-

dung 2) bei der Integration von Computern in den Unterricht
schatzen die Lehrkrafte die Situation 2016 besser ein als
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im Jahr zuvor. Im Vergleich zum Landerindikator 2015 (35,6
Prozent) stimmen jetzt 41,4 Prozent der Lehrkréafte der Aus-
sage zu, dass es an ihrer Schule gentigend padagogische
Unterstltzung zur Integration von Computern im Unterricht
gibt. Zudem ist die Streuung zwischen den Bundeslandern
geringer. Bis auf Niedersachsen, das Saarland, Sachsen-
Anhalt und Thiringen sind alle anderen Bundeslander in
der Landergruppe des Vorjahres geblieben.

Bundesweit nutzt ein Drittel (34,4 Prozent) der Lehrkréfte
ein Lern-Management-System zur Unterstlitzung des Unter-
richts. Diese Systeme stellen Lerninhalte bereit und ermog-
lichen den flexiblen Austausch von Lernenden und Leh-
renden Uber den Unterricht hinaus. Die Ergebnisse des
Landerindikators 2016 zeigen jedoch deutliche Differenzen
zwischen den einzelnen Landergruppen in Bezug auf die
Einbindung einer Lernplattform. Wahrend in Berlin, Bran-
denburg, Hamburg und Thiiringen durchschnittlich 48,2
Prozent der Lehrkréfte angeben, eine Lernplattform, die
auch von Schuilern genutzt wird, in den Unterricht einzu-
binden, liegt der Wert der unteren Gruppe mit den Landern
Bremen, Mecklenburg-Vorpommern, dem Saarland und
Sachsen-Anhalt im Mittel bei 17,7 Prozent.

Im Bundeslandervergleich schneiden Bayern, Bremen und
Hessen besonders gut ab: flir mindestens vier der sieben
Indikatoren zur IT-Ausstattung sind diese Lander in der obe-
ren Gruppe verortet. Besonderer Nachholbedarf in Sachen
IT-Ausstattung besteht laut den Lehrkréften in Berlin und
Schleswig-Holstein, die fir mindestens vier Kategorien in
der unteren Landergruppe landen.

Die Ergebnisse des Landerindikators 2016 sind im Ver-
gleich zu 2015 wenig Uberraschend. Veranderungen in der
IT-Ausstattung ergeben sich lediglich in Bezug auf zwei
Indikatoren. So ist der Anteil der Lehrkrafte, die angeben,
dass WLAN in den Klassenrdumen vorhanden ist, auf das
die Schler zugreifen kénnen, im Vergleich zum Vorjahr
gesunken. Dies liegt mdglicherweise an der zunehmenden
Beschéftigung mit dem Thema digitale Bildung: Wenn Lehr-
krafte gefragt werden, ob WLAN in den Klassenrdumen

zur Verfligung steht, auf das die Schiler zugreifen kdnnen,
haben 2015 eventuell mehr Lehrkrafte mit ,ja“ geantwortet,
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© PADAGOGISCHE UNTERSTUTZUNG

»An meiner Schule gibt es geniigend padagogische Unterstiitzung zur Integration von Computern

in den Unterricht.“

Zustimmung in Prozent

Bandbreite der Zustimmung in der jeweiligen Gruppe

— Mittelwert Ldndergruppe == Mittelwert Deutschland
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auch wenn die WLAN-Abdeckung nicht alle Klassenrdume
sondern nur die meisten betraf. 2016 urteilen die Lehrkréfte
wegen der zunehmenden Auseinandersetzung mit digitaler
Bildung moglicherweise etwas kritischer und geben ,nein”
an, wenn nicht in jedem Klassenraum problemlos WLAN zur
Verfligung steht.

Im Hinblick auf die padagogische Unterstlitzung zur Integ-
ration von Computern in den Unterricht sind dagegen posi-
tive Entwicklungen zu vermerken: ein héherer Anteil von
Lehrkréften erhalt padagogischen Support.

Der Landerindikator 2016 zeigt auflerdem, dass die Werte
hinsichtlich des Internetzugangs, der Aktualitat des techni-
schen Stands der Gerate sowie der technischen Unterstiit-
zung bei der Wartung der IT-Ausstattung an den Schulen im
Vergleich zum Vorjahr fast identisch geblieben sind und an
dieser Stelle weder ein negativer noch ein positiver Trend
zu vermerken ist.
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Rheinland-Pfalz
Sachsen-Anhalt

Baden-Wirttemberg
Bayern

Berlin

Brandenburg
Mecklenburg-Vorpommern
Niedersachsen
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Sachsen
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Nordrhein-Westfalen
Schleswig-Holstein
Thiringen



Nutzung digitaler Medien: Zu wenig
Unterstiitzung und Kooperation

Das blof3e Vorhandensein digitaler Medien in der Schule garantiert noch
keine wirksame Nutzung der Technologien. Daflir sind Medienkonzepte und
die Kooperation der Lehrkréafte ausschlaggebend. Wie es in den Schulen in
Deutschland darum bestellt ist, zeigt der Landerindikator 2016.

Digitale Medien haben einen festen Platz im Leben der
meisten Menschen. Allerdings ist die standardmafiige Nut-
zung digitaler Medien in der Schule noch nicht etabliert.
Dabei kdnnen digitale Medien durchaus Chancen eroffnen,
zum Beispiel hinsichtlich der Unterrichtsqualitat und des
Erwerbs facherlbergreifender Kompetenzen.

© NUTZUNGSHAUFIGKEIT

»Wie oft nutzen Sie ganz allgemein digitale Medien im Unterricht?“

Zustimmung in Prozent Differenzen zu 100 Prozent resultieren aus dem Rundungsverfahren

Baden-Wiirttemberg 17 49 34
Bayern 29 35 36
Berlin 18 39 43
Tharingen 12 45 43
Schleswig-Holstein 8 44 48
Mecklenburg-Vorpommern 4 46 50
Rheinland-Pfalz 12 36 53
Bremen 47 53
Nordrhein-Westfalen 16 28 55
Sachsen-Anhalt 14 28 58
Sachsen 12 28 60
Brandenburg 14 26 60
Niedersachsen 8 30 61

Saarland 6 32 62

Hessen 9 28 63

Hamburg 4 25 4|

Deutschland 16 34 50

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Taglich Mindestens einmal wochentlich, aber nicht jeden Tag Seltener als einmal wochentlich

In Abbildung 3 sind drei Haufigkeitskategorien darge-
stellt, die von einer téglichen Nutzung bis zum seltener als
wochentlichen Einsatz digitaler Medien durch Lehrkrafte
reichen. Dabei sind die Bundeslénder in absteigender
Reihenfolge der berichteten Nutzungshaufigkeit sortiert,
wobei die Kategorien ,Jeden Tag“ und ,Mindestens einmal
in der Woche, aber nicht jeden Tag" zusammen betrachtet
werden.

Die Ergebnisse flr die einzelnen Bundeslander liegen teil-
weise weit auseinander. Die haufigsten Nutzer digitaler
Medien im Unterricht sind im Landerindikator 2016 die
Lehrkréafte in Baden-Wirttemberg: Hier nutzen etwa 66
Prozent der Lehrkréfte digitale Medien mindestens einmal
wochentlich im Unterricht. In Bayern liegt der Anteil bei
64 Prozent, in Berlin und Thiringen bei immerhin noch je
57 Prozent. Am unteren Ende der Skala ist die Lage eher
schlecht: Das Schlusslicht bildet Hamburg, wo weniger als
ein Drittel (29 Prozent) der Lehrkrafte den Unterricht min-
destens einmal pro Woche mithilfe von digitalen Mitteln
gestaltet. Flir Hessen (37 Prozent), das Saarland (38 Pro-
zent) und Niedersachsen (38 Prozent) sieht das nicht viel
besser aus.

Im Vergleich zum Landerindikator 2015 (47,7 Prozent,
Deutschlandmittelwert) ist mit der Erhebung von 2016 mit
49,8 Prozent im Schnitt keine statistisch signifikante Steige-
rung hinsichtlich der Nutzungshaufigkeit digitaler Medien
im Unterricht erkennbar.

Ob und wie intensiv Lehrkrafte Computer im Unterricht ein-
setzen, hangt neben vielen weiteren Faktoren auch von den
schulischen Rahmenbedingungen ab. Zu diesen zéhlen
unter anderem fest in den Schulalltag integrierte Medien-
konzepte und ausreichend Zeit fiir die Vorbereitung compu-
tergestitzten Unterrichts. Der Landerindikator 2016 zeigt,
dass mittlerweile mehr als die Halfte (50,9 Prozent) der
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Lehrkrafte auf ein schulinternes Medienkonzept zuriickgrei-

fen kann, das Ziele und Ablaufe eines computergestitzten
Unterrichts beinhaltet. Hingegen lag der Wert im Jahr 2015
bei 45,5 Prozent (vgl. Abbildung 4).

Ausreichend Zeit fiir die Vorbereitung von Unterrichtsstun-
den mit digitalen Medien haben nur knapp tber zwei Flinf-
tel aller Befragten. Auffallig ist: Die Existenz eines Medien-
konzepts bedeutet nicht, dass auch ausreichend Zeit zur
Vorbereitung eines mediengestlitzten Unterrichts vorhan-
den ist. Die neuen Zusammensetzungen der Landergrup-
pen fir diese beiden Indikatoren unterstreichen dies: Wah-
rend die Spitzengruppe bei der Fragestellung nach der
Vorbereitungszeit sich aus Bayern, Hamburg, Schleswig-
Holstein und Thiringen zusammensetzt, befinden sich in
der Spitzengruppe bei der Frage nach einem Medienkon-
zept die Bundeslander Brandenburg, Bremen, Nordrhein-
Westfalen und Thiringen.

Das gemeinsame Konzipieren von Unterrichtsmateria-

lien mit Kolleginnen und Kollegen kann sehr effektiv und
nachhaltig sein. Das betrifft auch die Kooperation und den
Austausch der Lehrkréafte hinsichtlich des Einsatzes digi-
taler Medien im Unterricht. Die Ergebnisse der Befragung
zeigen: Beim Punkt Zusammenarbeit gibt es an Schulen

in Deutschland noch viel Potenzial. Gerade was die For-
men der Kooperation betrifft, bei denen Lehrkréfte etwas
gemeinsam entwickeln oder ein Austausch stattfinden soll,
sind die Ergebnisse nicht zufriedenstellend. So entwickelt
laut Landerindikator 2016 nur etwa eine von zehn Lehrkréaf-
ten mindestens einmal im Monat gemeinsam mit Kollegen
systematisch Unterrichtsstunden, die den Einsatz digitaler
Medien vorsehen.

der Lehrer geben an, dass ihre
Schulen Giber ein Medienkonzept
verfligen.
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© MEDIENKONZEPT

»Meine Schule verfiigt iber ein Medienkonzept fiir den Einsatz von Computern im Unterricht.“

Zustimmung in Prozent
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Hamburg
Rheinland-Pfalz
Thiringen

Berlin

Brandenburg
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Niedersachsen
Nordrhein-Westfalen
Saarland

Sachsen-Anhalt
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Bayern
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Schleswig-Holstein
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Bandbreite der Zustimmung in der jeweiligen Gruppe

= Mittelwert Ldndergruppe == Mittelwert Deutschland
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2015 2016

Im Bereich der Nutzung digitaler Medien im Unterricht zieht
der Landerindikator 2016 neun Indikatoren heran (siehe
Seite 18). Besonders gut stehen dabei Berlin, Brandenburg
und Thiringen da, die bei mindestens flinf Indikatoren in
der oberen Landergruppe zu finden sind. Auf der anderen
Seite haben Baden-Wirttemberg und Mecklenburg-Vor-
pommern hier noch viel aufzuholen, denn bei mindestens
vier Indikatoren sind diese Lander in der unteren Gruppe

verortet.

Hinsichtlich der Nutzung digitaler Medien im Unterricht zei-
gen sich im Vergleich der Befunde der Landerindikatoren
2015 und 2016 insgesamt kaum Fortschritte. Nur in Bezug
auf das Vorhandensein eines Medienkonzepts ist der Trend
positiv. Demzufolge geben 2016 etwas (iber 50 Prozent
der Lehrkréfte aller Bundeslander an, an ihrer Schule auf
ein Medienkonzept zurlickgreifen zu kénnen. Hinsichtlich
der acht weiteren Indikatoren der Mediennutzung ergaben
sich zwischen 2015 und 2016 keine statistisch signifikan-
ten Unterschiede, womit die Befunde 2015 weitestgehend

bestatigt werden.
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Computerkenntnisse der Schiiler:
Komplexe Kompetenzen im Blick

Digitale Kompetenzen missen bereits in der Schule vermittelt werden,
denn sie werden im privaten und beruflichen Alltag immer wichtiger.

Der Landerindikator 2016 zeigt, Uber welche Kenntnisse und Fahigkeiten
die Schdler aus Sicht ihrer Lehrer verfligen.

Bedingt durch die Digitalisierung nahezu aller Lebensberei-
che unseres Alltags ist es von hoher Bedeutung, dass die
Vermittlung von Medienkompetenz bereits in der Schule
erfolgt. Die internationale Schulleistungsstudie ICILS (Inter-
national Computer and Information Literacy Study) von
2013 entwickelte zum ersten Mal ein Kompetenzstufenmo-
dell, mit dem die computer- und informationsbezogenen
Fahigkeiten und Kenntnisse von Schiilern fiinf Kompetenz-
stufen zugeordnet werden kdnnen. Die beiden obersten
Stufen IV und V umfassen den sicheren und eigenstandigen
Umgang mit digitalen Medien, wéhrend die unteren Stufen
I, Ilund Ill lediglich die basalen Kenntnisse und Fahigkei-
ten im Umgang mit Computern einschliefien. ICILS 2013

© KOMPETENZEN DER SCHULER (STUFE IV)

»Meine Schiiler erstellen iiberwiegend eigenstandig adressatengerechte Poster und Prasentati-

onen am Computer und nutzen dafiir relevante Informationen aus vorgegebenen Quellen.”

Zustimmung in Prozent
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hat fir Deutschland herausgestellt, dass ein besorgniserre-
gend hoher Anteil von einem Drittel der Achtkléssler Leis-
tungen erzielt, die lediglich den unteren beiden Kompe-
tenzstufen zugeordnet werden kdnnen. Im oberen Bereich
des Leistungsspektrums, insbesondere auf der hdchsten
Kompetenzstufe V, lagen nur 1,5 Prozent der Schiiler in
Deutschland, die eigensténdig und sicher computerba-
sierte Aufgaben bearbeiten kénnen. Auf Basis des ICILS-
Kompetenzstufenmodells erfasste bereits der Landerindika-
tor 2015 die Forderung der Kompetenzen von Schilern der
Sekundarstufe | in Deutschland.

Auch fir den Landerindikator 2016 duferten sich die
Lehrkréfte dazu, ob sie die computer- und informationsbe-
zogenen Kompetenzen der Schiler durch gezielte Arbeits-
weisen im Unterricht fordern. Die Beschreibung der Arbeits-
weisen wurde dabei so gewahlt, dass die Férderung der
computer- und informationsbezogenen Fahigkeiten den
finf Kompetenzstufen entsprechen. Bei den im Folgenden
dargestellten Befunden steht die Férderung der anspruchs-
volleren Kompetenzen im Vordergrund, die den beiden
héchsten Kompetenzstufen IV und V zugeordnet werden
kénnen.

Abbildung 5 zeigt, dass im Rahmen des Landerindikators
2016 bundesweit 66,7 Prozent der Befragten ihren Schiilern
vermitteln, wie sie fast ohne Hilfe Prasentationen am Com-
puter erstellen und daflr relevante Informationen aus vorge-
gebenen Quellen auswahlen kdnnen. Der Anteil der Lehr-
krafte, der diese Arbeitsweise im Unterricht derzeit fordert,
liegt ahnlich hoch wie im Vorjahr (65,4 Prozent).

Hinsichtlich der Kompetenzférderung entsprechend der
héchsten Kompetenzstufe (Abbildung 6) geben 72 Prozent
der Lehrkrafte an, sich von den Schiilern zeigen zu lassen,
dass diese die Glaubwirdigkeit und Nitzlichkeit ermittel-
ter Informationen richtig einschatzen kénnen. Im Vergleich
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A

der Befragten vermitteln ihren Schdlern,
wie sie fast ohne Hilfe Prasentationen
am Computer erstellen kénnen.

zum Ergebnis des Landerindikators 2015 (79,7 Prozent)
l&sst sich ein signifikanter Riickgang festhalten. Insge-
samt schatzen 80,2 Prozent der Lehrkréfte in Deutsch-
land ihre Schiler so ein, dass die Uiberwiegende Anzahl
bereits grundlegende computerbezogene Fahigkeiten
mitbringt. Dabei zeigt sich ein signifikanter Unterschied
nach Jahrgangsstufen: Wahrend etwas mehr als drei Fiinf-
tel der Lehrpersonen, deren Referenzklasse sich in der

5. oder 6. Jahrgangsstufe befindet, der Giberwiegenden
Anzahl ihrer Schiiler bereits grundlegende Kompetenzen
zuschreibt, sind es in den Jahrgangsstufen 9 und 10 bereits
neun von zehn Lehrkraften.

Fir den Landerindikator 2016 wurde zusatzlich untersucht,
ob die Lehrkrafte Gber diese computer- und informations-
bezogenen Kompetenzen hinaus weitere Aspekte fordern.
Konkret ging es darum, inwieweit sie bei ihren Schiilern
Kompetenzen in den Bereichen Medienerziehung und
informatischer Grundbildung aufbauen. Wahrend fast vier
von sieben Lehrkréften (55,4 Prozent) die Kompetenzen im
Bereich der Medienerziehung ihrer Schiler fordern, macht
dies nur eine von sieben Lehrkraften (14,8 Prozent), wenn
es um informatische Grundbildung geht.

Im Vergleich der Bundeslander tber die flinf kompetenzbe-
zogenen Indikatoren hinweg schneiden Hamburg und Hes-
sen 2016 besonders gut ab. In Hessen werden drei und in
Hamburg sogar vier der finf computerbezogenen Arbeits-
weisen im Unterricht von vergleichsweise vielen Lehrkraften
angewendet. In den Bundesldndern Bayern, Brandenburg
und Mecklenburg-Vorpommern hingegen thematisieren

im Bundeslandervergleich wenige Lehrkrafte [T-bezogene
Kompetenzen. Damit besteht dort Nachholbedarf tiber alle
Kompetenzstufen hinweg.
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Der Vergleich zwischen den Befunden des Landerindika-
tors 2015 und 2016 zeigt, dass sich fir die Indikatoren der
Foérderung von computer- und informationsbezogenen Kom-
petenzen auf den Stufen | bis IV keine signifikanten Unter-
schiede ergeben. Hinsichtlich der komplexen Fahigkeiten
auf Kompetenzstufe V ist im Vergleich zu 2015 ein Riick-
gang zu verzeichnen: 2016 lassen sich im Durchschnitt
weniger Lehrkrafte von ihren Schilern zeigen, dass sie die
Glaubwdirdigkeit und Ndtzlichkeit ermittelter Informationen
richtig einschatzen kdnnen. Das ist nur ein Beispiel fir eine
Unterrichtsgestaltung, die der anspruchsvollen Kompetenz-
stufe V entspricht. Nicht erfasst wird an dieser Stelle, ob

die Lehrkrafte das komplexe Medienhandeln und -verste-
hen ihrer Schiiler nicht auch Giber andere Arbeitsweisen im
Unterricht fordern.

@ KOMPETENZEN DER SCHULER (STUFE V)

»Meine Schiiler zeigen mir, dass sie die Glaubwiirdigkeit und die Niitzlichkeit ermittelter Informa-

tionen richtig einschatzen kénnen.”

Zustimmung in Prozent

Bandbreite der Zustimmung in der jeweiligen Gruppe
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Kompetenzen der Lehrkréfte:
Positive Selbsteinschatzung

Die Kompetenzen von Lehrkraften gelten als wesentliche Voraussetzung
fir eine haufige und lernférderliche Mediennutzung im Unterricht. Das
bendtigte Wissen von Lehrkraften fiir eine gelungene Medienintegration
ist daher flir den Landerindikator 2016 eigens untersucht worden.

Digitale Medien bieten neue Mdglichkeiten der Unterrichtsge-
staltung, was auch das inhaltlich-fachliche sowie padagogi-
sche Wissen der Lehrkrafte verandert. Denn der Blick richtet
sich damit nicht nur auf den technischen Umgang mit neuen
Technologien, sondern vor allem darauf, wie diese in Lehr-
und Lernsituationen zur besseren Vermittlung von Fachinhal-
ten eingesetzt werden kénnen. Das TPACK-Modell (Mishra &
Koehler, 2006 ') stellt ein Rahmenmodell fiir das Lehrerpro-
fessionswissen zur Integration digitaler Medien in den Unter-
richt dar. Diesem Modell liegt die Annahme zugrunde, dass

© UNTERRICHTSGESTALTUNG

»Ich kann meinen Unterricht so gestalten, dass die Inhalte, die
eingesetzten digitalen Medien und angewandten Lehrmethoden
angemessen kombiniert werden.“
Zustimmung in Prozent
Bandbreite der Zustimmung in der jeweiligen Gruppe
= Mittelwert Landergruppe == Mittelwert Deutschland
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2016

Lehrkrafte fur die erfolgreiche Unterrichtsgestaltung mit digi-
talen Medien tber Fachwissen, padagogisches Wissen und
technisches Wissen verfligen missen. Darlber hinaus spielt
aber auch das Zusammenspiel der einzelnen Wissensberei-
che eine wichtige Rolle. Das ist der Leitgedanke des TPACK-
Modells. In Anlehnung an dieses Modell wurden im Rah-
men des Landerindikators 2016 finf Indikatoren eingesetzt,
die die Einschatzung der Lehrkrafte hinsichtlich ihrer Kom-
petenzen im Umgang mit digitalen Medien im Unterricht
beleuchten.

So wurden die Lehrkrafte gefragt, ob sie Unterricht so
gestalten kdnnen, dass die Inhalte des Referenzfachs, die
eingesetzten digitalen Medien und die angewandten Lehr-
methoden angemessen kombiniert werden (Abbildung 7).
Drei Viertel der Lehrkrafte in Deutschland schétzen ein,
dies zu beherrschen.

Im Vergleich der Bundeslander werden dabei Unterschiede
deutlich: Baden-Wirttemberg, Hessen, Rheinland-Pfalz und
Schleswig-Holstein platzieren sich in der Spitzengruppe, in
der durchschnittlich 82,1 Prozent der Lehrkrafte von ihren
Kompetenzen Uberzeugt sind. Hingegen sind Brandenburg,
Hamburg, das Saarland und Sachsen in der unteren Lan-
dergruppe verortet, wo sich mit rund 62,8 Prozent der Lehr-
kréafte ein signifikant geringerer Anteil die angemessene
Kombination von digitalen Medien, Lehrmethoden und
Fachinhalten zutraut.

Dartber hinaus wurde der Frage nachgegangen, ob die Lehr-
krafte fUr ihren Unterricht digitale Medien auswéhlen kdnnen,
die sowohl verbessern, was und wie sie lehren, als auch was
die Schuler lernen (Abbildung 8). Ebenfalls fast drei Viertel
der Lehrkrafte in Deutschland stimmen dieser Aussage zu
und sehen sich in der Lage, digitale Medien auf diese Weise
zu nutzen. Bayern, Niedersachsen, Rheinland-Pfalz und
Schleswig-Holstein platzieren sich mit 77,1 Prozent Zustim-
mung in der Spitzengruppe, wahrend Berlin, Hamburg,

Deutsche Telekom Stiftung * Schule digital



Sachsen und Sachsen-Anhalt in der unteren Landergruppe
mit einem Durchschnitt von 60,3 Prozent verortet sind.

Vertiefende Analysen haben darlber hinaus unterschied-
liche Kompetenzeinschatzungen je nach Alter der Lehr-
personen gezeigt. Unterschieden wurden drei Altersgrup-
pen: Lehrpersonen, die bis 39 Jahre alt, 40 bis 49 Jahre alt
und 50 Jahre oder élter sind. Insgesamt konnte Uber die
finf Indikatoren der Kompetenzen im Umgang mit digita-
len Medien im Unterricht hinweg die Tendenz ermittelt wer-
den, dass ein geringerer Anteil der altesten Lehrkréfte ein-
schatzt, Gber diese Kompetenzen zu verfligen, als jlingere
Lehrkréfte. Ein ahnliches Ergebnis zeigt sich in Bezug auf
die Nutzungshaufigkeit: Jingere Lehrkrafte (bis 39 Jahre)
greifen signifikant haufiger auf digitale Medien zur Unter-
richtsgestaltung zurlick als die &ltesten Lehrkrafte.

Die Selbsteinschatzung der Lehrer ist erstaunlich. Denn
wie der aktuelle Landerindikator aulerdem aufzeigt, kom-
men sie in ihrer Ausbildung mit dem Thema kaum in Ber{ih-
rung. So geben nur 20,2 Prozent der Lehrkréfte an, dass
ihr Lehramtsstudium sie dazu veranlasst hat, sich mit den
Auswirkungen des Einsatzes digitaler Medien auf die Lehr-
methoden im Unterricht eingehender auseinanderzusetzen.
Lediglich 26,8 Prozent der Befragten bekundet dies fiir das
Referendariat und immerhin 56 Prozent der Lehrpersonen
sagt das Uber Fortbildungen (Einzelheiten siehe Langfas-
sung der Studie).

Dabei fallt auf: Jingere Lehrkrafte dulern zu einem signi-
fikant hoheren Anteil, dass ihre universitare Lehrerausbil-
dung (bis 39 Jahre: 31 Prozent, 40 bis 49 Jahre: 21 Prozent,
50 Jahre und alter: 11,1 Prozent) und ihr Referendariat (bis
39 Jahre: 45,1 Prozent, 40 bis 49 Jahre: 27,7 Prozent, 50
Jahre und alter: 11,7 Prozent) sie zu einer Auseinanderset-
zung mit den méglichen Auswirkungen des Medieneinsat-
zes auf die Lehrmethoden bewogen hat. Dies deutet auf
eine zunehmend hohere Relevanz der Medienbildung in der
Lehrerausbildung im Verlauf der letzten Jahre hin, die insge-
samt jedoch noch gering ist. Bezliglich der Fortbildungen
kdnnen keine bedeutsamen Unterschiede hinsichtlich des
Alters festgestellt werden.

Die Selbsteinschatzung der Kompetenzen von Lehrkréaf-
ten im Umgang mit digitalen Medien im Unterricht erfolgte
anhand von flnf Indikatoren. Fiir mindestens drei der fiinf
Indikatoren liegen Hessen, Niedersachsen und Rheinland-
Pfalz in der oberen Landergruppe, in der sich ein im Ver-
gleich zu den anderen Bundeslandern hoher Anteil der
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© AUSWAHL DIGITALER MEDIEN

»Ich kann fiir meinen Unterricht digitale Medien auswahlen, die
verbessern, was und wie ich lehre und was die Schiiler lernen.“
Zustimmung in Prozent
Bandbreite der Zustimmung in der jeweiligen Gruppe
= Mittelwert Landergruppe = Mittelwert Deutschland

90
Bayern
Niedersachsen
Rheinland-Pfalz 80 1
Schleswig-Holstein 771

¢ 72,2

70 4 7,4
Baden-Wurttemberg
Brandenburg
Bremen 60 1 60,3
Hessen
Mecklenburg-Vorpommern
Nordrhein-Westfalen 50 1
Saarland
Thuringen 40 4
Berlin 30 4
Hamburg
Sachsen
Sachsen-Anhalt 20

2016

Lehrkréfte entsprechende Kompetenzen zuschreibt. Berlin,
Hamburg und Sachsen befinden sich fiir mindestens drei
Indikatoren in der unteren Landergruppe, womit sich fiir die
Lehrkréfte in diesen Bundeslandern ein verstarkter Bedarf
an bedarfsgerechten Fort- und Weiterbildungsangeboten
zum Medieneinsatz im Unterricht zeigt.

Im Durchschnitt schatzen Uber drei Finftel der Lehrkréfte
ihre Kompetenzen zur Unterrichtsgestaltung bei gemeinsa-
mer Beriicksichtigung der Fachinhalte, der paddagogischen
Gegebenheiten sowie des Medieneinsatzes als gut ein. Im
Vergleich zur regelméafiigen (mindestens wochentlich erfol-
genden) unterrichtlichen Mediennutzung kdnnen allerdings
nur Baden-Wirttemberg und Bayern mit diesem Schnitt mit-
halten (s. Abbildung 1). Fiir alle anderen Bundeslander zeigt
sich eine zum Teil sehr deutliche Diskrepanz zwischen der
Kompetenzeinschatzung und der tatsdchlichen Nutzungs-
rate digitaler Medien in schulischen Lehr- und Lernprozes-
sen. Hier sind genauere Analysen der Rahmenbedingungen
und bundeslandspezifischen Vorgaben sowie schulinternen
Gestaltungsmaglichkeiten nétig, um diesen Abweichungen
auf den Grund zu gehen.



Gesamtiibersicht der Indikatoren

(1) (7 Indikatoren)

Ausreichende IT-Ausstattung
Ausreichender Internetzugang
WLAN-Zugang in den Klassenrdumen
Technischer Stand der Computer
Technischer Support

Padagogischer Support
Lernplattform

(2) (9 Indikatoren)

Nutzungshaufigkeit: Mindestens einmal in der Woche

Nutzungshaufigkeit: Nie

Vorhandensein eines Medienkonzepts in der Schule

Ausreichende Vorbereitungszeit fiir computergestiitzten Unterricht

Vorhandensein von Beispielmaterial zu computergestiitztem Unterricht

Interne Workshops zu computergestiitztem Unterricht

Gemeinsame Entwicklung computergestitzter Unterrichtsstunden

Fortlaufende Kooperation zur Verbesserung der IT-Nutzung im Unterricht durch Unterrichtshospitation
Verbesserung schulischer Leistungen

(3) (5 Indikatoren)

Erlauterung des Speicherns von Informationen in einem Dokument

Schritt fiir Schritt Instruktionen zur Bearbeitung von Tabellen, Grafiken oder Texten

Uben der Navigation im Internet

Eigensténdige Erstellung adressatengerechter Poster oder Prasentationen

Richtige Einschatzung der Glaubwiirdigkeit und Niitzlichkeit medial ermittelter Informationen

(4] NEUER THEMATISCHE
(5 Indikatoren) SCHWERPUN

Ich kann Unterricht so gestalten, dass die Inhalte des Referenzfachs, die eingesetzten digitalen Medien

und angewandten Lehrmethoden angemessen kombiniert werden.

Ich verflige Uber Strategien, die Fachinhalte, digitalen Medien und Lehrmethoden, Gber die ich etwas gelernt habe,
in meinem Unterricht gemeinsam zu beriicksichtigen.

Ich kann digitale Medien auswéhlen, mit denen sich die Fachinhalte im Unterricht besser vermitteln lassen.

Ich kann fiir meinen Unterricht digitale Medien auswahlen, die sowohl verbessern, was ich lehre, als auch,

wie ich lehre sowie was die Schiler lernen.

Ich kann andere Lehrkrafte anleiten, in ihrem Unterricht Fachinhalte, den Einsatz digitaler Medien

und geeignete Lehrmethoden aufeinander abzustimmen.

Indikatoren, die zu beiden Erhebungszeitpunkten eingesetzt wurden und somit im Trend abbildbar sind,
sind fett hervorgehoben.
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Langfassung der Studie
und Open Access

Die ausfuhrlichen Ergebnisse und ver-
tiefende Analysen im Rahmen der Stu-
die ,Schule digital - Der Landerindikator
2016 kdnnen in folgender Publikation
nachgelesen werden:

Bos, W., Lorenz, R., Endberg, M.,
Eickelmann, B., Kammerl, R. & Welling,
S. (Hrsg.). (2016). Schule digital - Der
Landerindikator 2016. Kompetenzen von
Lehrpersonen der Sekundarstufe | im
Umgang mit digitalen Medien im Bun-
deslandervergleich. Miinster: Waxmann.

Die Langfassung der Studie ist auch tber
Open Access verfligbar unter

www.waxmann.com/buch3540
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